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Prefacio

No Brasil contemporaneo, vivemos tempos sombrios politica e socialmente, provocados por
ventanias questionaveis do ponto de vista ético e juridico. Tempos em que, lamentavelmente, a educagio e
a ciéncia brasileira vém sofrendo alteragdes normativas e cortes de verbas, que podem trazer sérios danos
a formacdo de criangas, jovens e adultos. Essas areas prioritarias para a constru¢do do pais democrético e
autonomo, que parcela significativa da sociedade necessita e almeja, vém sendo desgastadas.

O cendrio que trago para iniciar este preficio é constitutivo do valor que o livro “Histdria da
Alfabetizacdo e suas fontes” possui no panorama dos estudos sobre o ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita. E alentador tornar publicas pesquisas sobre a Histéria da Alfabetizagio, pelo que contribuem
para fomentar a discussao sobre balizas investigativas para a pesquisa da tematica. As relevantes perguntas
propostas pelos professores Sonia Maria dos Santos e Juliano Guerra Rocha, organizadores da obra,
para orientar a elaboragdo dos capitulos do livro justificam essa contribui¢do: “Como utilizar as fontes
selecionadas na historiografia da alfabetiza¢do? Quais sio as potencialidades dessas fontes?”. A contribui¢ao
vai além, entretanto. As pesquisas iluminam a compreensdo de aspectos marcantes da tradi¢do tedrico-
metodolégica do campo e também podem ser relevantes para a contextualizagdo de politicas publicas que
possam se organizar tomando como norte o processo de alfabetizagdo. E por que pressupor a organizacio
de politicas publicas orientadas por uma compreenséo histérica da alfabetiza¢ido?

A relevancia do que se aprende no processo de aprender a ler e a escrever é muito grande. Ou
melhor: a relevancia do que se aprende no processo de aprender a ler e a escrever pode ser muito grande.
Sera grande se projetarmos nesse processo uma abertura de janelas e portas para o mundo da escrita, o
mundo historicamente formado e conformado pela escrita, para a leitura desse mundo e seu consequente
alargamento. Especialmente em sociedades ocidentais, considerar o lugar que a escrita ocupa na estruturagao
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e hierarquizagio social, de varios modos; considerar também, em nivel pessoal, o lugar variado que a escrita
ocupa na vida de diferentes sujeitos, com diferentes formagdes, agdes, profissdes, ocupagdes, interesses,
necessidades. E as implicagdes dessa perspectiva se vinculam a concepg¢io de modos de entender o processo
de alfabetiza¢do. Ai a dimensao histérica é fundamental.

Nio estamos, professores, alunos e outros profissionais envolvidos no trabalho escolar, ensinando
e aprendendo a escrita, partindo do nada para definir acdes alfabetizadoras, “tirando o coelho da cartola”
Estamos tratando de uma linguagem, portanto um arquivo vivo de conhecimentos, que vém de longe,
coberta e recoberta de muitos sentidos, muitos valores, pensando no horizonte bakhtiniano. Os sentidos e
valores nao sdo descolados desse objeto cultural, se optamos, por exemplo, pelo be-a-ba. Nao. Eles continuam
dindmicos, remetendo a uma histdria, a um tempo, em que nao tinhamos o conhecimento que temos hoje
sobre o campo, sobre a escrita, mas remetendo também a tradi¢ao da escola de lidar com conhecimentos de
forma estrutural e, com os alunos, de forma comportamental, assujeitando-os.

Nio estou desconsiderando o be-a-bd, que fique claro. O be-a-ba é uma das dimensdes da pratica
alfabetizadora, mas ndo lhe ¢ suficiente. Ndo se aprende a lingua oral nem a escrita sem analisa-las em suas
unidades constitutivas. A questdo é refletir sobre quem realiza a analise ou como promovemos situagoes
pedagogicas que provoquem criangas, jovens e adultos a analisar a lingua. A¢des que os levem a pensar,
discutir, conjecturar sobre como a lingua produz sentido, compreendendo como ela se organiza em suas
determinagdes e indeterminagdes (cf. Franchi, 1992). Para tanto, é preciso fazer andlises, entendendo o
que Franchi destacou muito claramente no prefacio ao livro Portos de passagem (Geraldi, 1991): nao existe
discurso sem lingua, mas também nao existe lingua sem discurso.

E no texto que a lingua produz sentido e é por meio de textos também, conversando, expondo,
discutindo, ouvindo, contrapondo que, nas classes de alfabetizacio, isso acontece. E textos vém de longe.
Nao inauguramos a lingua quando come¢amos a utilizd-la; entramos na corrente histérica da lingua, da
sociedade. Dai podemos dizer que, na alfabetizacdo que postulamos, a escrita é aprendida em importantes
didlogos com a histéria. E muito dessa historicidade é carreada pela/na fala dos aprendizes, nos diferentes
sentidos que trazem de suas historias de vida, suas origens, banhados na oralidade cotidiana de seus grupos
culturais. A riqueza das salas de aula se manifesta esteticamente no fluxo de valores que se aproximam, em
algumas situagdes, e se afastam, em muitas outras. Vozes sonantes e dissonantes com as vozes da escola; vozes
impregnadas de experiéncias histdricas que nem sempre vivemos, mas que falam de nds, falam daqueles que
ocupam o espago da sala de aula conosco.

E falando que aprendemos sobre a leitura e a escrita, é lendo e escrevendo que aprendemos a
ler e a escrever textos plenos de vida - da vida dos alunos, da vida social, de historias de vida, de vidas
passadas e futuras, entre tantas outras possibilidades de vida. Ir ao encontro de histérias da Histdria
da Alfabetiza¢do no nosso pais nos encaminha para ampliar o conceito de alfabetiza¢do — projetar um
processo critico de aprendizagem da leitura e da escrita... Que va além do conhecimento da escrita e
da leitura de frases e textos simples... Que transborde em muito a aprendizagem do sistema alfabético
de escrita, para nao restringir as possibilidades de transformagdo dos sujeitos, no que diz respeito a
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aspectos sociais, psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos... Que
ndo restrinja também as possibilidades de mudanca de determinados grupos sociais, em relagio a efeitos
de natureza social, cultural, politica e econémica.

Na dire¢do apontada, pesquisas sobre a Histdria da Alfabetiza¢io, colocando em destaque diferentes
fontes, revelam meandros que contribuem para aprofundar o entendimento de fatores condicionantes e
determinantes de politicas e praticas que vém tonalizando os modos de alfabetizar em nossa sociedade.
Falas, manuais, cartilhas, livros de leitura, publica¢des na imprensa, representagdes imagéticas, documentos,
toda essa variedade de fontes é estudada no livro, movimentando didlogos, resisténcias e proposi¢oes que
constituem o painel historiografico da alfabetiza¢do no Brasil.

Embora ndo se caracterize como um estudo de natureza historica, e sim de caréter bibliografico,
podemos lembrar aqui o trabalho pioneiro da professora Magda Becker Soares (Soares, 1987) de inventariar
e sistematizar a produc¢do de conhecimento da drea de alfabetizacdo, no periodo de 1961 a 1986, com a
chancela do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. No periodo estudado pela
autora, a dimenséo histérica néo se explicita, sobressaindo a dimensdo dos métodos de alfabetizagdo e das
dificuldades de aprendizagem. Na segunda etapa da mesma pesquisa (Soares; Maciel, 2000), o inventario
chega a 1989 e, dentre 219 estudos, somente um ¢é caracterizado como histdrico. No relatério da pesquisa, é
destacada a importancia da investigacdo sobre “o processo de construcdo do saber alfabetizagdo e do fazer
alfabetiza¢io, no Brasil, desvendando as relagdes entre esse saber e esse fazer e o econdémico, o politico e o
social, em cada momento historico” (p.63). Estudos brasileiros na perspectiva da Histéria da Alfabetizacao
ganham for¢a a partir, principalmente, da década de 90 do século XX.

Algumas autoras que iniciaram pesquisas histéricas na década de 1990, pesquisadoras experientes e
renomadas na area, estao aqui, como autoras de capitulos do livro: Cancionila Janzkovski Cardoso, Francisca
Isabel Pereira Maciel, Isabel Frade, Lazara Nanci de Barros Amancio, Silvia Aparecida Santos de Carvalho
e Sonia Maria dos Santos. Novos pesquisadores foram convidados a se juntar a elas, incrementando ainda
mais a investigacao histdrica sobre alfabetiza¢do no Brasil.

Supomos que o crescente movimento de interesse por estudos histéricos esteja associado ao também
crescente interesse de pesquisadores por estudos de autores como Vigotski, Benjamin, Bakhtin, Wallon,
Luria, entre outros, da chamada perspectiva histérico-cultural, ressalvando-se diferencas de tema, foco e
abordagem. Esses autores concebem a materialidade e a historicidade dos sujeitos, dos conhecimentos e do
mundo, marcando os espagos-tempos em que vivem/agem e sendo marcados por eles.

A perspectiva historico-cultural tem levado a novas posigoes tedrico-metodoldgicas tanto no plano da
investigagdo quanto das praticas. Acompanhando Bakhtin (Bakhtin, 1988; Volochinov, 2013), endossamos a
vertente filoséfica da linguagem, integrada a uma semiologia que se distingue pelo tratamento simbolico e
ideoldgico darealidade politico-social. Nesse viés, a linguagem possibilita ao sujeito se constituir socialmente,
interagindo com os demais, e materializando suas experiéncias, que organizam e tensionam a vida, coletiva
e individualmente. Bakhtin destaca a agdo da linguagem sobre os sujeitos e a agao desses sobre a linguagem
e sobre o outro do discurso. Néo se trata, portanto, de uma linguagem determinada, com sentidos e formas
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definidos a priori; ao contrario, sentidos e formas se constroem historicamente nos espagos-tempos mesmos
da enuncia¢do, nos movimentos enunciativos dos sujeitos que sdo incessantemente renovados.

Uma concepgdo de alfabetizagdo que ndo limite e empobrega os usos sociais da linguagem torna
possivel fazer do ensino da escrita e da leitura na escola uma atividade criadora e emancipadora. A criagdo e
a emancipagdo sdo fundamentais em tempos de tantos assombros, para dar conta de urgéncias importantes
na construgdo e fortalecimento do campo da alfabetizagdo, nos debates enfrentados, na divulgacio e
producao de pesquisas na area e, sobretudo, na luta pela alfabetizagdo como direito de todos.

Colegas professores e pesquisadores, eis um livro promissor para continuar nos instigando a refletir
sobre: novas formas de fazer pesquisa em Historia da Alfabetiza¢do; uma revisdo nos cursos de forma¢iao
de professores; e a criagdo de alternativas de trabalho no processo de alfabetizagdo que acontece nas salas
de aula. Trata-se de um periodo fundamental do tempo de escolariza¢do, pela abrangéncia que as atividades
de falar, ouvir, ler e escrever possuem na escola e na vida em sociedades letradas. E nessa diregio que as
politicas publicas voltadas para a escola basica devem ter como horizonte os processos de aprendizagem da
leitura e da escrita. A compreensdo pelos professores do trabalho com a escrita na escola, na perspectiva
da préxis historica da linguagem, faz muita diferenca. E conhecer caminhos, vielas e igarapés trilhados no
passado para vivenciar o processo de alfabetizagio ¢ parte da possibilidade de organizar uma interpretagdo
desse processo que ndo aprisione criangas, jovens e adultos, mas que os redimensione e fortalega individual
e coletivamente como pessoas publicas que podem ser, participando de modo engajado dos processos
sociais. Vamos a leitura!

Cecilia Maria Aldigueri Goulart
Universidade Federal Fluminense
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Fragmentos historicos da formagdo continuada
do alfabetizador no Brasil

Juliano Guerra Rocha
Sénia Maria dos Santos
Marilia Villela de Oliveira

Com a implantagdo da Republica brasileira, em 1889, um dos ideais proclamados foi o da
organizagdo da instrugdo publica. Nessa época, segundo Veiga (2007), estima-se que 85% da populagao
nao sabia ler e escrever. No entanto, se a Constitui¢do de 1891 enfatizava a oferta da instruc¢do secundaria
e da educacdo superior, em contraposicdo, legitimava o direito ao voto apenas aos cidaddos que ndo eram
analfabetos. Dadas essas circunstancias e pela apatia do povo no processo de instaura¢io da Republica,
temos o que Carvalho (1987) nomeia de uma comunidade de “bestializados” Nao obstante, como o proprio
autor nos alerta, tal atitude consistia numa forma de resisténcia do povo, que entendeu que o novo regime
pouco tinha contribuido para a consolidacido da participa¢iao popular. Diante disso, podemos constatar
como se compos, no Brasil, a ideia de Estado Democratico de Direito: as garantias de liberdade e direitos dos
brasileiros sempre foram cerceadas por uma alienagdo (re)velada, quer seja pela falta de oferta da educagio,
quer pela exclusdo de uma parcela da popula¢io da escola.

A formagio do professor, no decurso da histéria da educagdo do Brasil, saiu de uma énfase privada
e elitista, passando a ser uma questdo de ordem publica e social. De forma mais evidente, desde a Primeira
Republica projetava-se, na figura do professor, a responsabilidade de propagagdo do ideario republicano
de formacdo do cidadao civilizado. Nesse periodo, as Escolas Normais difundiam esses ideais formando
mestres habilitados para cumprir as demandas do Estado no que tange ao desenvolvimento das letras, artes
e ciéncia. Esse cendrio incita algumas indaga¢des no contexto dessa obra: Qual a figura do professor na
sociedade moderna? Como o Estado enxerga o professor? O Estado ainda utiliza os cursos de formagao
docente (inicial e continuada) para difundir suas ideias e politicas de/sobre educa¢io?

Tais questdes sdo formuladas em meio a algumas noticias/fatos que nos afligem e enchem de incertezas,
a citar: o projeto de lei sobre o Exame Nacional de Avaliagao do Magistério da Educagao Basica (ENAMEB), a
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implementagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Portaria do MEC (Ministério da Educacéo)
n° 826, de 7 de julho de 2017, que trata sobre o novo formato do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa (PNAIC), dentre outros acontecimentos que colocam em risco a democracia brasileira e o direito a
diversidade e livre expressdo. Ocupando as frestas dos sistemas de educagio e de suas politicas, como concebe
o educador Paulo Freire, reiteramos que ensinar ndo é um ato neutro e, por isso, tem um carater politico:

A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servigo da
mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje. Dai sua politicidade, ou seja, a impossibilidade de se
separar educacdo e politica. Alids, uma tal separa¢do entre educagio e politica, ingénua ou astutamente feita,

enfatizemos, ndo apenas é irreal, mas perigosa (Freire, 2001, p.172).

Essa politicidade intrinseca & educagao encoraja o didlogo e a certeza da inconclusiao do ser humano
e, também, “uma certa rebeldia no sentido mais humano da expressdo” (Freire, 2002, p.38). Parte dai o
objetivo deste capitulo: indagar e refletir acerca dos programas de formagdo continuada destinados aos
professores alfabetizadores no Brasil, lancados a partir dos anos 2000. Vale frisar que ndo por acaso o
objetivo esta introduzido por dois verbos, sendo o primeiro o verbo indagar, ja que acreditamos “ser sempre
necessario nio ter certeza, isto é, ndo estar excessivamente certo de ‘certezas” (Freire, 2011, p.210).

Trés programas e o mesmo problema: a alfabetizagdo de criangas

A alfabetizagdo é um problema secular no Brasil: como garantir que todas as criancas sejam
alfabetizadas? Qual o melhor caminho ou perspectiva ou método para se alfabetizar uma crianga?

Nessas duas questdes poderiam ser incorporadas diversas outras, privilegiadas por professores,
tedricos e/ou iniciativas governamentais. Ndo faltam perguntas e excedem dissonincias na drea da
alfabetizacio, o que exige de nds, “ainda que reconhecendo multiplos SABERES e multiplos FAZERES, ndo
nos fecharmos excessivamente cada um, cada grupo, na sua certeza, mas juntarmos as nossas certezas para
realizarmos o nosso QUERER para a alfabetizagao” (Soares, 2014, p.35).

Embora os dados estatisticos revelem que vem crescendo o nimero de alunos matriculados e
frequentando a escola, em contraposi¢do atestam que as criancas e adolescentes ndo conseguem concluir os
ciclos do ensino fundamental dominando, com fluéncia, as habilidades de leitura e escrita. Como assevera
Mortatti (2016, p.169), “se temos tantas criancas que ndo conseguem ler e escrever, hd algo de errado com
o sistema de ensino”. Aqui, temos um ponto a ser pensado e recorrentemente problematizado: onde esta
concentrada a dificuldade da escola em alfabetizar?

Consideramos que as politicas neoliberais no Brasil, sobretudo a partir da década de 90 do século XX,
retomaram o velho e ainda usual discurso de que estaria na figura do professor a grande responsabilidade pelo
fracasso no processo de ensino e aprendizagem. Essas politicas deram destaque isolado ao professor e a sua
formacéo; contraditoriamente, Soares (2008) adverte que o que vimos foi uma precarizagio, esvaziamento e
aligeiramento de contetidos nos processos de trabalho e formacdo docente.
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Em contraste, entendemos que a formagido continuada dos professores é uma questio essencial, mas
que, sozinha, ndo é suficiente para garantir a alfabetizagdo de todas as criangas. Ha que se investir em tantas
outras politicas de educagdo, dispondo de materiais impressos e digitais, aprimorando a infraestrutura
escolar, garantindo a gestao democratica, melhorando as condi¢des de trabalho, jornada e salario dos
professores, e uma série de medidas e agdes para a efetivagdo de um sistema educacional democratico, que
alcance os principios ja promulgados pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢io Nacional, n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Cientes daintegracido necessaria entre as areas das diferentes politicas de educagio, que também precisam
dialogar com as politicas publicas de outros setores, refletiremos, doravante, sobre trés programas de formagao
continuada, lancados a partir dos anos 2000, destinados aos professores alfabetizadores de todo o territério
brasileiro: 0 PROFA (Programa de Formagio de Professores Alfabetizadores), o PRO-LETRAMENTO -
Mobilizagdo pela Qualidade da Educagio (Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries
Iniciais do Ensino Fundamental) e 0o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa).

Esses programas se originaram tanto da valoriza¢do do saber docente quanto do discurso da
educagdo como fator estratégico de desenvolvimento social e econoémico. Atualmente, esse discurso é
recontextualizado, sendo a énfase central das reformas educacionais ndo mais a expansio da escolarizagao,
praticamente alcan¢ada no Brasil na educagdo basica, mas a equidade, entendida como a oferta eficiente e
eficaz do ensino, de modo a garantir condi¢des de aquisi¢do de habilidades e informagdes que permitam
competir no mercado profissional. Essas politicas, com seus discursos de valorizagdo do professorado e de
seus saberes, trazem também a responsabilizagdo e praticas gerencialistas e performativas.

O primeiro programa, o PROFA, surgiu no processo de desenvolvimento de outro programa
implantado pelo Governo Federal, o “PCN em A¢a0”. Esse ultimo foi criado em 1999, pelo Ministério da
Educagao, por meio da Secretaria de Ensino Fundamental (SEF), com o objetivo de divulgar e estudar os
referenciais curriculares,’ a partir de encontros, trabalhos coletivos e trocas de experiéncias nas escolas.
O publico alvo eram professores da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental (1* a 8* série), Educa¢io
Indigena, Educagdo de Jovens e Adultos e os professores que atuavam nas classes “de alunos portadores
de necessidades especiais, em fungdo de deficiéncia auditiva, visual, fisica ou mental” (Brasil, 1999, p.9).
"2 por
formacao especifica e aprofundada sobre alfabetizac¢ao, foi criado o PROFA. Tendo como teoria de base a

Como resposta a uma demanda, detectada através dos relatdrios de avaliacdo do “PCN em agédo

Psicogénese da Lingua Escrita, formulada por Ferreiro e Teberosky (1985), e sob supervisao da Professora
Telma Weisz, o PROFA foi implantado em 2001, com o objetivo central de “combater a repeténcia e

! Principalmente, os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) e os RCNEIs — Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil (BRASIL, 1998).

% Os coordenadores do “PCN em A¢d0’, nos municipios, enviavam a SEF regularmente um relatério das atividades rea-
lizadas nos encontros de formagao. Alguns desses relatérios estdo disponiveis na internet.

* O langamento do PROFA ocorreu em 25 de abril de 2001; na ocasido, esteve presente Emilia Ferreiro, homenageada
pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, que também reconheceu a influéncia do pensamento de Ferreiro no Brasil:
“quero entdo, terminar essas brevissimas palavras, dizendo que pessoas como a Senhora que, realmente, inovaram e
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evasdo escolar de criangas, jovens e adultos” (Brasil, 2001a, p.12). O curso estava organizado em 160
horas, distribuidas em trés mddulos, com 75% do tempo destinado a formagdo em grupo e 25% ao
trabalho pessoal. O grande mote do PROFA foi combater as metodologias tradicionais de alfabetizagao,
reafirmando a emergéncia do construtivismo:

Um trabalho de investigacdo que desencadeou intensas mudangas na maneira de os educadores brasileiros
compreenderem a alfabetizagdo foi o coordenado por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, publicado no Brasil com
o titulo Psicogénese da lingua escrita, em 1985. A partir dessa investigagdo, foi necessario rever as concepgdes nas
quais se apoiava a alfabetizagdo. E isso tem demandado uma transformagdo radical nas préticas de ensino da leitura

e da escrita no inicio da escolarizagdo, ou seja, na diddtica da alfabetizagdo (Brasil, 2001b, p.8, grifos nossos).

Nos cadernos do programa, a ideia da dificuldade histérica da escola em alfabetizar e o fracasso
escolar sdo justificados “culpando” os métodos tradicionais que desconsideram a crianca e seu saber. O
discurso mantido é o da revisdo e transformacdo de praticas, por meio da formula¢do de uma nova didatica
de alfabetizagdo, o que provocou uma confusdo conceitual dos professores na apropriagio da teoria da
psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1985), ja que essa tinha o objetivo de explicar o processo de aquisigdo
da lingua escrita e ndo de propor um método para alfabetizar.

Em 2003, o PROFA foi extinto, no entanto suas ideias tiveram uma grande repercussdo no Brasil,* j&
que, a partir de entdo, a teoria construtivista foi “assumida” como alicerce de muitas propostas do MEC e de
documentos curriculares (municipais ou estaduais)’.

Em junho desse mesmo ano, o Ministro da Educagao Cristovam Buarque, ja no governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, langou o Programa “Toda Crianga Aprendendo” (BRASIL, 2003a). As politicas delineadas por
esse documento estavam organizadas em quatro eixos:

(1) a implantacdo de uma politica nacional, a comegar, em 2003, com o incentivo a formagdo continuada dos
professores dos ciclos ou séries iniciais do ensino fundamental; (2) a ampliagdo do atendimento escolar, por meio
da extensdo da jornada e da duragio do ensino fundamental; (3) o apoio & constru¢do de sistemas estaduais de
avaliagdo da educagdo publica, também focalizando, em 2003, o alunato dos ciclos ou séries iniciais do ensino
fundamental; (4) a implementagdo de programas de apoio ao letramento da populagdo estudantil (BRASIL,

2003a, p.6, grifos nossos).

que deram uma colaborag¢io no seu pais de nascimento, no seu pais de adogdo, nos paises como o Brasil, sdo pessoas
que merecem todo o nosso reconhecimento. Essa medalha é uma pequenissima expressio desse reconhecimento”
(CARDOSO, 2001, p.249).

* Ap6s os seis primeiros meses de existéncia do PROFA, o Relatério da Gestdo Financeira (exercicio 2011), da Secretaria
de Ensino Fundamental do MEC, apontava que eram 169 nucleos de formagao, organizados em 1.188 municipios bra-
sileiros (BRASIL, 2001a, p.16).

® Sobre isso, cf. a pesquisa realizada por Leal et al. (2014).
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No trecho, percebemos dois enfoques importantes: o primeiro estd na énfase dada a formacgao dos
professores das séries iniciais, justificada pela realidade brasileira daquele momento: “mais da metade das
criangas com 10, 11 ou 12 anos de idade ndo sabem ler direito, apesar de terem frequentado a escola por,
no minimo, quatro anos” (Buarque, 2003, p.3). O segundo foi o destaque dado ao termo letramento, o
que provocou uma entrada dessa terminologia nos documentos oficiais do MEC, e a compreensdo do
que ¢é aprender e ensinar a ler e escrever. Apesar de os Parametros Curriculares Nacionais e os cadernos
de formagdo do PROFA ja trabalharem com o conceito de letramento, aqui o vemos oficializado como
norteador de uma politica.

Como resposta ao programa “Toda Crian¢a Aprendendo’, em 9 de junho de 2003 0 MEC publicou
a portaria n° 1.403, que gerou diversas polémicas, sobretudo pela implementa¢do do Exame Nacional de
Certificagdo de Professores. Nessa mesma portaria, estava prevista a criagdo de uma Rede Nacional de
Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educagéo (artigo 1°, inciso III), “constituida com o objetivo
de desenvolver tecnologia educacional e ampliar a oferta de cursos e outros meios de formagdo de
professores” (Brasil, 2003b, p.1). Com a posse do novo Ministro da Educagio, Tarso Genro, essa portaria
foi revogada e substituida por outra, a n° 1.472, de 6 de maio de 2004, que instituia o Sistema Nacional de
Formacgdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica.

Esse Sistema foi incorporado ao Plano de Qualidade para a Educagéo Brasileira, proposto por Tarso
Genro e aprovado no Senado Federal em mar¢o de 2005. Neste plano, estava incluida a criagdo do programa
PRO-LETRAMENTO, cujo objetivo se centrava na formagio continuada de professores das séries iniciais
para “melhoria da qualidade de aprendizagem de leitura, escrita e matematica nos anos ou séries iniciais do
ensino fundamental” (Brasil, 2012a, p.1).

A formagio oferecida no PRO-LETRAMENTO (PL) estava organizada em dois volumes: o de
Alfabetizagdo e Linguagem e o de Matematica. Cada volume correspondia a 120 horas de formagao,
distribuidas em 84 presenciais e 36 a distancia. Em 2007, o PL foi incorporado a outras estratégias para
consecucao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo (Decreto n° 6.094, de 24 de abril
de 2007), que previa a meta: “alfabetizar as criancas até, no maximo, os oito anos de idade, aferindo os
resultados por exame periddico especifico”. A Provinha Brasil,® aplicada pela primeira vez em abril de 2008,
surgiu como resposta a essa demanda.

Logo, o PL, na trajetéria dos programas de formacdo destinados aos professores alfabetizadores,
balizou algumas tentativas para a implanta¢do de uma proposta nacional de curriculo e avaliagdo nas séries
iniciais. O volume sobre Alfabetizagio e Linguagem (BRASIL, 2008) trazia uma sugestido de curriculo,

¢ A Provinha Brasil era uma avaliagio formulada pelo Ministério da Educa¢iao e aplicada no 2° ano do Ensino
Fundamental. Composta pelos testes de Lingua Portuguesa e de Matematica, tinha por objetivo diagnosticar o nivel de
alfabetizagao das criangas. Era aplicada duas vezes ao ano, no primeiro e segundo semestres. Foi extinta em 2017, por
meio do Oficio n° 127/2017/GAB-INEP, de 16 de fevereiro de 2017, assinado pela Presidente Substituta do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), Eunice de Oliveira Ferreira Santos, com a justi-
ficativa de que haveria necessidade de revisiao da matriz de referéncia da Provinha Brasil, devido as mudangas previstas
pela BNCC.

Fragmentos historicos da formagio continuada do alfabetizador no Brasil « 15



organizado em eixos, bem como um modelo de avaliagdo diagnoéstica a ser aplicada nas salas de aula. Um
dos diferenciais do PL foi o pagamento de bolsas aos tutores, responsaveis por participar das formagoes
oferecidas nas universidades e concretizar os encontros de formagdo com os professores nos municipios.

Em 2012, 0o MEC lang¢ou o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC). Diferente dos
programas de formagao ja mencionados neste capitulo (PROFA e PL), as agdes do Pacto foram organizadas
em quatro eixos de atuacdo: 1) Formagido continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus
orientadores de estudo; 2) Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagégico, jogos e tecnologias
educacionais; 3) Avalia¢des sistemdticas; 4) Gestao, mobilizagdo e controle social (Brasil, 2012b).

No que se refere a agdo de formagio continuada dos alfabetizadores, a portaria do MEC n° 1.458, de 14 de
dezembro de 2012, que definia categorias e parametros para a concessao de bolsas de estudo e pesquisa no ambito
do PNAIC,” alertava sobre o modelo e objetivo da formagao a ser oferecida aos alfabetizadores do Brasil:

Artigo 1° A Formag¢do Continuada de Professores Alfabetizadores tem como objetivo apoiar todos
os professores que atuam no ciclo de alfabetizagdo, incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e
multietapa, a planejarem as aulas e a usarem de modo articulado os materiais e as referéncias curriculares e
pedagogicas ofertados pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa

e desenvolverem as a¢des desse Pacto (Brasil, 2012¢, p.15).

Nao diferente de outras tantas reformas/leis da educagdo nacional, o PNAIC reafirma, no seu cerne,
a proposta de uma articula¢ao — para ndo dizer padronizagdo — dos modos de se ensinar nas salas de aula
com as referéncias curriculares e pedagogicas do MEC.

Até a conclusio de escrita deste capitulo, 0o PNAIC esta em funcionamento.® Em 2013, o foco foram os
estudos em alfabetizagao em lingua portuguesa; em 2014, matematica; em 2015 e 2016, a tonica foi a integragdo
entre as dreas de conhecimento na alfabetizagdo e letramento das criancas.” A formagao de caréter presencial foi
amparada pelos cadernos de formagao do PNAIC, que trouxeram, desde 2013, a proposi¢do de um curriculo
do ciclo de alfabetizagdo organizado através de direitos de aprendizagem. A énfase na estrutura de um ciclo de
alfabetizacdo, com a garantia de 600 dias letivos para a crianga se alfabetizar, foi reiterada pela perspectiva de
introduzir, aprofundar e consolidar habilidades nas diversas areas do conhecimento, durante o 1°, 2° e 3° anos
do Ensino Fundamental.

7 Em relagao as regras de concessdo de bolsas de estudo e pesquisa no modelo do PL, o PNAIC ampliou a oferta, conce-
dendo bolsas de incentivo a formagao aos professores alfabetizadores, no valor de duzentos reais.

8 “De acordo com dados disponiveis no Sistema Informatizado de Monitoramento do PNAIC (SisPacto), em 2013,
foram capacitados, em Linguagem, 313.599 professores alfabetizadores em curso com carga horaria de 120 horas; em
2014, foram 311.916 profissionais e a énfase da formagao foi em Matematica, em curso com carga hordria de 160 horas;
em 2015, foram capacitados 302.057 professores em tematicas como Gestao Escolar, Curriculo, a Crianca do Ciclo de
Alfabetizagao e Interdisciplinaridade; e, em 2016, foram 248.919 alfabetizadores e 38.598 coordenadores pedagdgicos
atendidos em cursos com carga horaria minima de 100 horas e com énfase em leitura, escrita e letramento matematico”
(BRASIL, 2017b, p.3-4).

° Para mais informagoes acerca do PNAIC 2017, cf. Documento Orientador PNAIC 2017 (BRASIL, 2017b).
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No contexto do PNAIC, foi instituida, em 2012, a Avaliacio Nacional da Alfabetizagio (ANA),"
destinada aos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, ano em que haveria o fechamento do ciclo de
alfabetizagio e, por isso, a conclusdo do processo de alfabetizagdo. Desse aspecto emana o slogan do PNAIC:
“Todas as criangas alfabetizadas até os 8 anos de idade”

No que se refere ao seu conteudo (concepg¢des tedricas e metodoldgicas que o embasaram),
percebemos uma aproximacgéo entre as propostas do PL e do PNAIC. Essa aproximagao foi declarada
no Caderno de Apresentagdo do PNAIC (Brasil, 2012d), ao afirmar que a concepgao de alfabetizagio,
ja definida pelo PL, seria retomada na formagédo. Sob as terminologias do alfabetizar letrando ou da
alfabetizagdo e letramento ou da alfabetizacdo numa perspectiva do letramento, notamos que os conceitos
de alfabetizagdo e letramento seguiram as contribui¢des da teoria desenvolvida, sobretudo, por Magda
Soares. A base construtivista ¢ evidenciada em ambos os programas, e foi retomada, especialmente, na
teorizagdo do aprendizado do sistema de escrita alfabética e das hipdteses de aquisigdo da escrita, como
percebemos no excerto abaixo:

Como discutido nos outros cadernos desta unidade, além de inserir o aluno nas situa¢des de letramento, é
necessario leva-lo a refletir sobre os principios do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). O aluno precisa
compreender o que a escrita nota e como deve acontecer essa nota¢do. Embora acreditemos que a reflexdo
sobre tais principios deve ser aprofundadas no ano 1, ndo ¢ dificil encontrarmos situacdes em que o professor se
depara com alunos que chegam ao ano 3 sem o dominio inicial do SEA. Nesse sentido, é importante desenvolver
estratégias de trabalho que possibilitem o avango dessas criangas, a fim de que, ao término do ano, estejam, pelo
menos, no nivel alfabético de escrita e tenham aprendido muitas das correspondéncias letra-som de nossa lingua

(Brasil, 2012e, p.7, grifos nossos).

Por fim, ndo podemos negar que, apesar de haver criticas aos programas de formagédo continuada
oferecidos pelo MEC e voltados aos alfabetizadores, o Brasil comegou, na tltima década, a arquitetar uma
politica publica nacional de alfabetizagdo, o que, por si, ja é um avango. Porém, consideramos que a formagio
docente nido pode seguir modelos hegemonicos emoldurados no ponto de vista de que o professor em sala
de aula “ndo sabe” e que a formagdo ird ensina-lo a “fazer certo”. A vista disso e alertados por Maciel (2014)
de que a tematica da formac¢ao do professor alfabetizador tem se tornado um objeto crescente de pesquisas
em teses e dissertagdes, faz-se necessario constituir um panorama de como os programas de formagio
continuada dos alfabetizadores estdo sendo retratados nas pesquisas sobre alfabetiza¢do, de modo a observar
0 que essas investigacdes tém compreendido acerca da realidade brasileira, “para que, compreendendo-a, se
possa nela intervir, alterd-la, muda-la” (Soares, 2006, p.471). Eis o convite.

1" A ANA (Avaliacio Nacional da Alfabetizagdo) compde o SAEB (Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica) e tem por
objetivo: “1) avaliar o nivel de alfabetizagdo dos educandos no 3° ano do ensino fundamental. 2) Produzir indicadores
sobre as condigdes de oferta de ensino. 3) Concorrer para a melhoria da qualidade do ensino e redugao das desigualda-
des, em consonancia com as metas e politicas estabelecidas pelas diretrizes da educagdo nacional” (BRASIL, 2013, p.7).
Os alunos sdo avaliados em leitura, escrita e matematica. Em 2016 foi realizada a terceira edi¢ao da ANA.
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A guisa de conclusdo

No Brasil, os anos de 1980 foram marcados pela divulgacdo de teorias no campo da alfabetizagdo
que incitaram um movimento de rupturas de paradigmas. Desde entdo, duas perspectivas, notadamente,
tiveram maior influéncia na formulagao de concepgdes e politicas de educagao: a primeira, a psicolinguistica,
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky; e a segunda com enfoque mais social, desenvolvida por Magda
Soares. Nessa mesma década, comecgava também a circular a proposta discursiva de alfabetizagdo, de base
sociointeracionista, pensada por Ana Luiza Bustamante Smolka (1988)."!

No entanto, embora as ideias de Smolka tenham influenciado uma geracdo de pesquisadores, a
dimensdo discursiva da alfabetizacdo foi pouco explorada nos documentos oficiais do MEC, a citar, os
cadernos produzidos para subsidiar a formagido dos professores alfabetizadores no 4mbito dos programas
federais analisados neste capitulo.

A faceta eminentemente politica da alfabetizagdo, as dentncias feitas sobre uma escola que segrega,
exclui e desconsidera os conhecimentos dos alunos, bem como o embate com os modelos hegeménicos de
se pensar a aquisicdo da escrita talvez tenham feito com que a proposta de Smolka néo fosse considerada
pelos poderes publicos, provocando um ofuscamento de suas conjecturas. Mas, ndo tardiamente, vemos
uma atual efervescéncia das ideias da autora, nas resisténcias aos modos de se ensinar e aprender a leitura e a
escrita, que desconsideram a alfabetizagdo como processo, retendo-a como resultado e um fim em si mesma.

A proposta discursiva considera que, na sua génese, a alfabetizagdo baseia-se na constituigdo de
sentidos, sendo, portanto, imprescindivel propagar a nogdo de que a crianga ¢ repleta de conhecimentos,
aprende pelas experiéncias, pela acdo coletiva e individual, e, deste modo, ndo hda pré-requisitos para se
alfabetizar e a aprendizagem ndo se da por niveis/fases/escalas de evolugdo, que enquadram e normalizam
os saberes na infancia.

Consideramos que a crianca, desde a mais tenra idade, é autora e leitora de textos. Por meio das
interagoes e da fun¢do transformadora da linguagem, a leitura e a produgéo textual vdo se aperfeicoando.

Acreditamos, também, que a crianga atribui sentidos as coisas ao seu redor, através da fala, escuta,
gestos e tantas outras formas de manifestacao. Logo, ndo é repetindo incisivamente letras e palavras soltas
que conseguird apreender a dimenséo viva da lingua.

Diante dessas crengas e refletindo sobre os fragmentos histdricos relacionados no decorrer desse
trabalho, expandimos o didlogo ja iniciado por Andrade (2017) acerca da concepg¢ao discursiva de
formacao de professores alfabetizadores.

Defender essa natureza da formacdo docente passa, necessariamente, pela convic¢do de
que a proposta discursiva de alfabetiza¢do tem muito a contribuir nas praticas pedagogicas e no
desenvolvimento de uma escola verdadeiramente inclusiva e, por isso, verdadeiramente alfabetizadora.

" O livro A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo, de Smolka, foi langado em 1988 e
corresponde a versdo da tese de doutorado da autora, defendida em 1987 (SMOLKA, 1987).
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Ao mesmo tempo, reconhecemos que nao se trata de defender uma proposta em detrimento de outras,
mas de envidar esforgos na tentativa de dialogar, de buscar consensos, pois, como Freire (1987, p.46)
nos ensina, a “autossuficiéncia é incompativel com o didlogo”. Claro que a busca de consensos nio
significa o siléncio por parte de um dos interlocutores, pelo contrario, os pontos de vista precisam ser
reavaliados durante o debate, para que, como Soares (2014, p.34) orienta, haja um “entendimento, entre
os que defendem diferentes teorias, de que a sua teoria ndo esgota o processo de alfabetiza¢do”

Destarte, a partir de nossas experiéncias, gostarfamos de refletir em relagéo a trés pontos da formacédo
continuada dos alfabetizadores nos moldes discursivos, apoiando-nos no encontro entre a perspectiva
freireana e a do circulo bakhtiniano. O primeiro ponto é sobre a fala e a escuta nessa proposta dialogica. O
segundo, do inacabamento do sujeito. E, o terceiro, da consciéncia critica da praxis.

Na constitui¢do do didlogo, Bakhtin e Freire concordam que hé controvérsias, lutas de classe e que
a polémica instaurada ocasiona um julgamento de valores, fruto de um posicionamento ideolégico dos
envolvidos. Essas contradi¢des sdo a for¢a motriz das correntes de pensamento e do avango das ciéncias.
Para tanto, as vozes dos interlocutores ndo se ddo num sistema de opressor versus oprimido, ou de quem
sabe versus quem vai aprender, ao contdrio, elas se relacionam dialogicamente entre fala e escuta:

A importancia do siléncio no espago da comunicagdo é fundamental. De um lado, me proporciona que, ao
escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno
do seu pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala, realmente comprometido com
comunicar e ndo com fazer puros comunicados, escutar a indagagdo, a divida, a criagdo de quem escutou. Fora

disso, fenece a comunicacio (Freire, 2006, p.132).

No contexto de formagdo continuada, esses ensinamentos de Paulo Freire tornam-se aplicdveis na
medida em que os saberes e experiéncias dos professores sejam considerados para condu¢ido dos momentos
de estudo e reflexdo. Além disso, que os planejamentos dos encontros sejam feitos de forma flexivel, de
modo que o que estard em jogo ndo é o cumprimento de uma pauta, centrada na voz do formador ou
do orientador de estudos, mas o crescimento profissional e intelectual de todos os sujeitos envolvidos na
situagdo. Por essa razédo, “da-se a palavra ao professor sempre que ele deseje, instiga-se a discussio e retoma-
se cada uma das falas enunciadas em outras falas [...]” (Andrade, 2017, p.303). E, também, “deve-se antes se
perguntar do que precisa o professor. Qual é a demanda do interlocutor com que desejamos encontrar? Qual
¢ a sua necessidade?” (Andrade, 2011, p.92).

Nesse ponto é preciso parar e questionar: a formagdo continuada oferecida pelos programas federais,
PROFA, PRO-LETRAMENTO e PNAIC, abriam esse espaco de interlocugio com o professor? As realidades
regionais e municipais eram consideradas? As demandas, desejos, curiosidades de cada grupo de professores
eram respeitadas na proposi¢ao dos encontros de formacéo?

A vista disso, o segundo ponto que consideramos preponderante na proposta discursiva de formagdo
docente estd no principio da condi¢ao de inacabamento do sujeito:
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Se eu mesmo sou um ser acabado e se o acontecimento é algo acabado, ndo posso nem viver nem agir: para viver,
devo estar inacabado, aberto para mim mesmo — pelo menos no que constitui o essencial da minha vida — devo ser

para mim mesmo um valor ainda por-vir, devo ndo coincidir com a minha propria atualidade (Bakhtin, 1992, p.33).

A compreensio de que o ser humano é inacabado ratifica a crenca de que aprendemos sempre e com
o outro. Ninguém ¢ detentor de verdades prontas e irrefutaveis, e por esse motivo as trocas de experiéncias
e a conversa entre pares precisam ser valorizadas no ambiente escolar. Desse modo, “se minha inconclusao,
de que sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer”
(Freire, 2006, p.153). Freire (1987) ainda aponta que a consciéncia do seu inacabamento, como uma
manifestagdo exclusivamente humana, faz com que a educagio evolua permanentemente.

Por fim, na formac¢do docente é fundamental que se desperte no professor a consciéncia critica da
pratica pedagogica, um ponto considerado perigoso para as hegemonias politicas. Pessoas mais conscientes
de seu fazer tendem a questionar e ndo aceitar passivamente um regime antidemocrético. Perguntando
sobre si e seu trabalho, comecam a enxergar melhor a realidade que as cerca e cobrar medidas, manifestam-
se publicamente e incomodam.

Bakhtin/Volochinov, ao tratarem da consciéncia, demonstram que ela é socialmente constituida,
assegurando que “a consciéncia sé se torna consciéncia quando se impregna de contetido ideoldgico
(semiotico) [...]” (Bakhtin/Volochinov, 2014, p.34). Para despertar essa consciéncia entre os professores
¢ essencial que os programas de formagdo considerem os seus saberes, dando-lhes liberdade de criagdo,
autonomia para produzir e decidir caminhos, oportunizando-lhes constantemente momentos para refletir
sobre o seu fazer. “Por isso é que, na formagao permanente dos professores, 0o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima prética” (Freire, 2006, p.44).

Referéncias

ANDRADE, Ludmila Thomé de. Uma proposta discursiva de formagao docente. Revista Prdticas de Linguagem, Juiz de
Fora, v.1, n.2, julho/dezembro de 2011.

. Por uma formagao de professores em moldes discursivos. In: MACEDO, Maria do Socorro Alencar Nunes;
GONTIJO, Cléaudia Maria Mendes (Orgs.). Politicas e prdticas de alfabetizagdo. Recife: Editora UFPE, 2017.

BAKHTIN, Mikhail; VOLOCHINOV, Valentin Nikolaevich. Marxismo e filosofia da linguagem. Sio Paulo: HUCITEC
Editora, 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagio verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.

BRASIL. Constitui¢do da Reptiblica Federativa do Brasil. 1988. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: 30 de julho de 2017.

. Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. 1996. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394. htm>. Acesso em: 30 de julho de 2017.

20 « Juliano Guerra Rocha | Sonia Maria dos Santos | Marilia Villela de Oliveira



BRASIL. Pardametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagdo Fundamental, 1997.

BRASIL. Referencial curricular nacional para a educagdo infantil. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagio Fundamental,
1998.

. Programa de desenvolvimento profissional continuado: alfabetizagao. Brasilia: MEC, Secretaria de Ensino Fundamen-
tal, 1999.

BRASIL. Relatério da gestio financeira do exercicio de 2001 da Secretaria de Educa¢io Fundamental. Brasilia: MEC,
Secretaria de Educagdo Fundamental, 2001a. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/sef2001.pdf>.
Acesso em: 10 de agosto de 2017.

. Programa de formagdo de professores alfabetizadores: documento de apresentagao. Brasilia: MEC, Secretaria de
Ensino Fundamental, 2001b.

. Toda crianga aprendendo. Brasilia: MEC, 2003a. Disponivel em: <http://www. dominiopublico.gov.br/downlo-
ad/texto/me001798.pdf>. Acesso em: 10 de agosto de 2017.

. Portaria MEC n° 1.403, de 09 de junho de 2003. Institui o Sistema Nacional de Certificagao e Formag¢ao Con-
tinuada de Professores. 2003b. Disponivel em: <http://portal.mec. gov.br/seb/arquivos/pdf/p1403.pdf>. Acesso em: 15
de agosto de 2017.

. Portaria MEC n° 1.472, de 6 de maio de 2004. Institui o Sistema Nacional de Formagao Continuada de Professo-
res da Educagdo Bésica. 2004. Disponivel em: <http://unigranrio.com.br/_docs/cpa/portaria_2004_1472.pdf>. Acesso
em: 15 de agosto de 2017.

. Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007. Dispoe sobre a implementagao do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagido. 2007. Disponivel em: <http://www. planalto.gov.br/ccivil_03/_at0o2007-2010/2007/decreto/d6094.htm>.
Acesso em: 14 de agosto de 2017.

. Pré-letramento: programa de formagao continuada de professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamen-
tal. Alfabetizagdo e linguagem. Brasilia: MEC, Secretaria de Educagdo Bésica, 2008.

. Pré-letramento: programa de formagao continuada de professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamen-
tal. Guia Geral. Brasilia: MEC, Secretaria de Educacédo Basica, 2012a.

BRASIL. Portaria MEC n° 867, de 4 de julho de 2012. Institui o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa e as
acoes do Pacto e define diretrizes gerais. 2012b. Disponivel em: < http://pacto.mec.gov.br/images/pdf/port_867_040712.
pdf>. Acesso em: 14 de agosto de 2017.

. Portaria MEC n° 1.458, de 14 de dezembro de 2012. Define categorias e pardmetros para a concessdo de bolsas de
estudo e pesquisa no &mbito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. 2012c. Disponivel em: <http://pacto.
mec.gov.br/images/pdf /port_1458_141212.pdf>. Acesso em: 15 de agosto de 2017.

. Pacto nacional pela alfabetizagio na idade certa: formagao do professor alfabetizador. Caderno de apresentagéo.
Brasilia: MEC, SEB, 2012d.

. Pacto nacional pela alfabetizagdo na idade certa: o Gltimo ano do ciclo de alfabetiza¢do: consolidando os conhe-
cimentos. Ano 3, unidade 3. Brasilia: MEC, SEB, 2012e.

. Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA): documento basico. Brasilia: INEP, 2013.

. Portaria MEC n° 826, de 7 de julho de 2017. Dispde sobre o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa. 2017a.
Disponivel em: <http://pacto.mec.gov.br/images /pdf/porta ria_826_07072017.pdf>. Acesso em: 05 de agosto de 2017.

. Documento Orientador PNAIC 2017. 2017b. Disponivel em: <http://pa cto.mec.gov.br/images/pdf/doc_orien-
tador_versao_final_20170720.pdf>. Acesso em: 17 de agosto de 2017.

Fragmentos histéricos da formagdo continuada do alfabetizador no Brasil « 21



BUARQUE, Cristovam. Aos educadores brasileiros. In: BRASIL. Toda crianga aprendendo. Brasilia: MEC, 2003. Dis-
ponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto /me001798.pdf>. Acesso em: 10 de agosto de 2017.

CARDOSO, Fernando Henrique. Biblioteca da Presidéncia da Repiiblica. Discurso na abertura da teleconferéncia sobre
o programa de formacdo de professores alfabetizadores e condecoragdo com a Ordem Nacional do Mérito Educativo
a Doutora Emilia Ferreiro. Brasilia, 25 de abril de 2001. Disponivel em: <http://www.biblioteca.presidencia.gov.br /
presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos/20-mandato/2001/36.pdf/vie w>. Acesso em: 10 de
agosto de 2017.

CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que nao foi. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1987.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
. Agdo cultural para a liberdade e outros escritos. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.
__ .Educagao e atualizada brasileira. Sao Paulo: Cortez, 2002.
. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006.
. Alfabetizagdo: leitura do mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Oficio n° 127/2017/
GAB-INEP, de 16 de fevereiro de 2017. Provinha Brasil 2017. Assinado eletronicamente por Eunice de Oliveira Ferreira
Santos, Presidente Substituta do INEP. 2017.

LEAL, Telma Ferraz; BRANDAO, Ana Carolina Perrusi; ALMEIDA, Fabiana Belo dos Santos; VIEIRA, Erika Souza.
Curriculo e Alfabetizagdo: implicagdes para a formagéao de professores. In: MORTATTI, Maria do Rosario Longo; FRA-
DE, Isabel Cristina Alves da Silva (Orgs.). Alfabetizacio e seus sentidos: o que sabemos, fazemos e queremos?. Marilia:
Oficina Universitaria; Sao Paulo: Editora UNESP, 2014.

MACIEL, Francisca Izabel Pereira. Alfabetizacio no Brasil: pesquisas, dados e andlise. In: MORTATTI, Maria do Ro-
sario Longo; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva (Orgs.). Alfabetizagdo e seus sentidos: o que sabemos, fazemos e
queremos?. Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo: Editora UNESP, 2014.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Didlogos apdcrifos: sobre educagio, ensino de lingua e literatura. Sdo Paulo:
Editora Unesp Digital, 2016.

SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. A Alfabetizagdo como processo discursivo. 1987. Tese (Doutorado em Educagdo) -
Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1987.

. A crianga na fase inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo. 12 edi¢do. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

SOARES, Magda. Pesquisa em educagio no Brasil - continuidades e mudangas. Um caso exemplar: a pesquisa em alfa-
betizacdo. Perspectiva, Florianopolis, v.24, n.2, julho/dezembro de 2006.

. Alfabetizagao: o saber, o fazer, o querer. In: MORTATTI, Maria do Rosério Longo; FRADE, Isabel Cristina Al-
ves da Silva (Orgs.). Alfabetizagdo e seus sentidos: o que sabemos, fazemos e queremos?. Marilia: Oficina Universitaria;
Sao Paulo: Editora UNESP, 2014.

SOARES, Kitia Cristina Dambiski. Trabalho docente e conhecimento. 2008, 256f. Tese (Doutorado em Educagio) - Cen-
tro de Ciéncias da Educagdo, Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2008.Catarina, Floriandpolis, 2008.

VEIGA, Cynthia Greive. Historia da educagio. Sao Paulo: Atica, 2007.

22 « Juliano Guerra Rocha | Sonia Maria dos Santos | Marilia Villela de Oliveira



O ensino da leitura nas provincias do norte do Brasil:
Primeiro Livro de Leitura, de Augusto Ramos Pinheiro

Maricilde Oliveira Coelho
Francisca Izabel Pereira Maciel

Cartilhas e primeiros livros de leitura constituem uma fonte documental privilegiada para a
reconstrugdo dos itinerarios percorridos pela Histdria da Alfabetizagdo, seja por permitir o estudo das ideias
e das praticas de leituras, seja para compreender a circulagdo e processos editoriais de um instrumento,
considerado importante, que permite o acesso a “cultura letrada” Este capitulo trata do ensino da leitura
e da escrita por meio de um livro que circulou nas provincias do norte do Brasil no final do século XIX e
nas primeiras décadas do século XX, periodo histérico de crescimento gradual das escolas elementares,
articulado a uma politica cultural do Estado para disseminar o saber letrado. O objetivo deste texto é analisar
o Primeiro Livro de Leitura, organizado pelo professor Augusto Ramos Pinheiro e primeiro livro/cartilha de
uma série graduada de livros de leitura composta por trés livros. Varias séries graduadas de leitura surgiram
a partir da década de 70 do século XIX no Brasil, no cerne do movimento de nacionaliza¢ido dos livros
escolares. Estas séries sdo resultantes do trabalho de uma mesma autoria em uma cole¢io, composta de 3 ou
até 6 livros, que observa a idade e o grau de conhecimento da crianga e trata os assuntos gradualmente, de
acordo com o nivel de dificuldade e/ou escolaridade.

Ao escolher um primeiro livro de leitura como fonte para a Histdria da Alfabetizagdo, é preciso
definir o que constitui um livro para alfabetizar. A denominagéo cartilha ou primeiro livro de leitura, que a
principio abarcaria aquelas obras concebidas com a intengdo de serem usadas no processo inicial de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita, caracterizada por sua estrutura didatica interna e por seu contetdo,
pode se tornar anacronica para os livros da escola brasileira do século XIX. Naquele tempo, a escola ndo
estava estabelecida como a principal instituigdo educativa e os livros se destinavam prioritariamente a
familia, responsavel por contratar um instrutor para “educar” os filhos. Havia, entre os materiais impressos
utilizados na instruc¢io, desde as cartas de ABC e as cartilhas, até impressos de uso social diversificado, como
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os livros de oragdo e a Constituicdo, mas que tiveram seu uso adaptado para o ensino da leitura, tanto no
espago doméstico quanto nas escolas.

A longa transicdo dos modos antigos de ensinar a leitura e a escrita durante o século XIX decorreu
tanto da orientagdo juridico-institucional emanada pelo sistema politico do Império quanto das condi¢des
materiais vivenciadas por uma grande parcela da sociedade brasileira. Diferentes agentes se ocuparam
de transmitir o ensino da leitura e da escrita, como bem ilustra a fala de Francisco José de Souza Soares
D’Andrea, representante do Estado Imperial como presidente da Provincia do Para, sobre o modo de ensinar
e aprender os primeiros rudimentos da escrita e da leitura:

Pelo uso antigo de se aceitar para ensinar os primeiros rudimentos a um menino, uma velha ou um homem
qualquer, e sem muito escripulo, se tem conservado o abuso de entender que se bastam para mestres de
primeiras letras homens que mal sabem ler, e de modo nenhum escrever certo, e ainda mesmo contar (Provincia
do Gréo Parg, 1838, p.3).

As estruturas prescritivas e regulamentares do Estado pela lei imperial de 15 de outubro de 1827 ainda
estavam distantes da realidade vivenciada na Provincia do Para. Antonio Ladislau Monteiro Baena, um dos cinco
cidaddos encarregados pelo Presidente da Provincia, Bernardo de Souza Franco, da reorganizagdo e composicio
da estatistica da Provincia em 1831, em inspecdo realizada em 24 vilas, 3 lugares, 4 freguesias e 2 missoes
contempladas com o sistema de instrugio e escolas publicas, informa que estavam sem mestre 14 vilas, 3 lugares,
3 freguesias e as 2 missoes. Por esse tempo, a Provincia do Pard era composta por 44 vilas, 61 lugares, 10 freguesias
e 7 missOes. A maioria, portanto, “desfalecida de escolas de primeiras letras” e seu povo “privado dos principios
essenciais de que depende sua felicidade individual, e aos quais tém igual direito como individuos sujeitos a um
mesmo governo~ (Baena, 2004, p.207).

Baena (2004, p.204) cita a existéncia de seis escolas de primeiras letras na comarca de Belém:
uma localizada no bairro da Sé e outra no bairro da Campina, ambas de ensino lancasteriano;1 e mais
quatro, sendo trés de meninos e uma de meninas, que adotavam o método de ensino individual,2
porém ndo estavam funcionando por falta de professores. No Convento Santo Anténio havia duas
escolas: uma gratuita de Gramatica Latina e outra de ensino mutuo, paga pela Tesouraria da Provincia.
O primeiro pavimento da Casa de Aula de Artilharia também abrigava duas escolas, uma de primeiras

' O método lancasteriano surgiu na Inglaterra nos tltimos anos do século XVIII promovido pelo Dr. André Bell,
ministro da Igreja Anglicana, e Joseph Lancaster, da seita dos Quaker. Baseia-se no ensino dos alunos por eles mesmos
sob a diregdo de um mestre, reunidos em classe, em geral seis, divididas por nivel de conhecimento, desenvolvem um
programa de escrita, leitura e aritmética sob a orientagao de um monitor. O método lancasteriano foi adotado em varios
paises da Europa, territérios africanos, India, Austrélia, Estados Unidos e Canadd. No Brasil, esse método foi adotado
oficialmente a partir da lei de instrugao de 1827. No livro A escola elementar no século XIX - o método monitorial muituo
(1999), Maria Helena Camara Bastos e Luciano Mendes Faria Filho organizaram uma coletdnea de artigos sobre o
método lancasteriano ou monitoral mutuo na Franga, Portugal, Argentina e Brasil no século XIX.

% A principal caracteristica do método individual é a aten¢do que o professor dispensa individualmente para cada aluno,
0 que, para Pierre Lesage (1999, p.6), ocasionava facilmente distragao nos outros alunos.
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letras e outra de filosofia racional e moral. Trezentos e setenta e um individuos estavam matriculados
nas escolas da comarca de Belém.

Nao s6 o numero irrisério de escolas no imenso territério da Provincia do Grao Para dificultava
habilitar a mocidade para instruir-se na arte de ler. Naquela época nédo havia bibliotecas e até mesmo as
livrarias dos conventos religiosos estavam falidas de livros. A auséncia de bibliotecas, livrarias e livreiros
nas primeiras décadas do Império ndo impedia, entretanto, a circula¢do da cultura letrada em forma de
“novelas destituidas de filosofia e moralidade, que lisonjeiam as paixdes mais comuns, e outras em que 0s
bons costumes e o bom senso nio sdo respeitados” (Baena, 2004, p.210).

A presenca de novelas e romances “destituidos de filosofia e moralidade” confirma a ocorréncia e o
uso da cultura letrada compartilhados de modo desigual entre diferentes categorias de leitores (homens,
mulheres, criangas, ricos, pobres) e a tentativa de legisladores e clérigos em definir e controlar a iniciativa de
diferentes sujeitos nas habilidades de ler e escrever.® A coexisténcia dessas formas de ensino e aprendizagem
vai se prolongar por um longo periodo da Histéria da Educagéo Brasileira, ao lado das agdes para controlar
e organizar um sistema de instrugao, gradativamente implantado pelo Estado ao longo do século XIX.

A progressiva institucionalizagdo da escola como espago principal para o ensino da leitura e da
escrita ocorreu a partir de discussdes e propostas sobre o método de ensino, a formagéo do professor, a
natureza do programa de ensino e o uso de materiais pedagdgicos — como lousas, cartazes, mapas e livros.
Entre os livros voltados para o ensino da leitura, a série graduada de leitura organizada pelo Dr. Abilio
Cezar Borges, o Bardo de Macahtbas, foi uma das mais usadas nas escolas brasileiras. Composta por trés
livros de leitura, a série graduada do Dr. Abilio se inicia com a publicagdo do primeiro livro em 1866. Sua
divulgagao e uso logo alcangaram escolas das mais longinquas provincias do Brasil, pois “os livros do Barao
de Macahubas eram distribuidos pelas escolas de todo o pais, numa atividade de mecenato amplamente
conhecida” (Saviani, 2000, p.48).

Na Provincia do Pard, o Diretor de Instrugdo Publica, Dr. Pedro Joaquim Corréa de Freitas,
contabilizou o recebimento de livros ofertados pelo Dr. Abilio:

Em data de 16 de maio a diretoria recebeu por intermédio da presidéncia, 333 1° Livros de leitura, 90 2° Ditos,
90 3° Ditos, 488 gramaticas portuguesas e 57 francesas, e no corrente més 2000 gramaticas portuguesas. Todos
esses livros foram oferecidos pelo Sr. Dr. Abilio Cezar Borges, que também ofereceu 1000 1° Livros de leitura,
600 2° e 400 3° que ainda ndo foram recebidos. Aquelas obras vao sendo distribuidas pelas escolas, conforme a

sua frequéncia e estado dos alunos (Para, 1877, XLV).

No ano de 1892, o professor Felisberto Rodrigues de Carvalho publicou o Primeiro Livro de Leitura, o
Segundo Livro de Leitura e o Terceiro Livro de Leitura e, em 1895, langou o Quarto Livro de Leitura e o Quinto
Livro de Leitura. O Primeiro Livro de Leitura, da série graduada organizada por Felisberto de Carvalho

* Sobre a circulagdo de romances no Brasil colonial, organismos de censura, modos de ler e pessoas que habitavam o
mundo dos livros, ver: Abreu (2003); Neves (1999); Villalta (1999; 2005); Vasconcelos (2005).
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alcangou, em 1934, a 1192 edigdo, o que confirma sua grande utilizacdo nas escolas brasileiras (Oliveira,
2000). José Verissimo (1892), quando Diretor Geral da Instru¢do Publica do Estado do Pard, recomendou,
para uso na escola primaria, as cartilhas Cartilha Maternal, de Jodo de Deus, e Cartilha Nacional, de Hilario
Ribeiro, e os primeiros livros de leitura de Dr. Freitas, Dr. Abilio e do professor Pinheiro.

Em nivel regional, surgiu, em 1870, o Primeiro Livro de Leitura para uso das criangas da Provincia
do Pard, de Joaquim Pedro Correia de Freitas. O Diccionario Bibliographico Brazileiro confirma que a oitava
edi¢ao da série graduada de leitura de Joaquim Pedro Correia de Freitas é “de Paris, 1882, in 8°. Sdo trés
volumes ou trés livros, contendo o ultimo diversas biographias e um mappa colorido do Brazil com 284
paginas” (Blake, 1893, p.222). A 22 edigdo saiu em 1872; a 92 foi langada em 1883, publicada por A. L.
Garraux, em Paris. A edi¢do localizada na se¢do de obras raras da Biblioteca Publica do Para é a 442 lancada
em 1910 e seu titulo foi modificado para Ensaio de leitura - terceiro livro para uso das escolas da Amazonia e
nao mais da Provincia do Pard, como aparece nas primeiras edi¢gdes. Nesta edi¢do encontra-se reproduzida
a Adverténcia da primeira edi¢do datada de quatro de outubro de 1881, podendo-se supor que esta data seja
provavelmente a do ano de langamento da primeira edigao.
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A série graduada de leitura de Joaquim Pedro Correia de Freitas foi utilizada nas escolas da Provincia
do Amazonas entre 1888 a 1897 (Correa, 2006) e foi considerada por Moreira (1989) a obra de maior sucesso
no género durante o século XIX na Amazdnia, mas comecou a declinar no inicio do século XX, quando foi
suplantada pelos livros de leitura de Augusto Ramos Pinheiro.

A partir do dltimo quartel do século XIX, quando o ensino elementar nas escolas publicas comegou
a crescer, ocorreu uma mudanga do perfil de autores de livros escolares (Bittencourt, 2004). A valorizagdo
da experiéncia do autor como professor, que, devido a sua experiéncia pratica em sala de aula, observaria
as exigéncias na linguagem de livros destinados ao publico infantil, foi um componente considerado
fundamental pelas editoras como critério de escolha para a composi¢ao do livro escolar. Augusto Ramos
Pinheiro, professor titulado pela Escola Normal do Estado, “modesto e pobre” (Rabelo, 1934, p.57), preenchia
esse requisito.

Entre 1894 e 1896, Augusto Ramos Pinheiro regeu interinamente a 1* Escola do sexo masculino
de 3* Entrancia do 2° Distrito da capital. Em 1896 foi nomeado lente de Portugués do Instituto Paraense.
Em dois de dezembro de 1894 fundou e dirigiu, juntamente com Octavio Olympio da Rocha Pires, o
Colégio Minerva, em Belém.Assumiu o cargo de Diretor do Colégio Minerva até 1898, quando, alegando
moléstia em si e em pessoa da familia, abandonou o cargo e passou a residir em Curuga, municipio do
interior do Para. Para Josefina Rabelo (1934), a vida de Augusto Ramos Pinheiro pode ser registrada como
uma “inteligéncia sempre posta ao servigo da causa sacrossanta da instru¢ao” (1934, p.58), devido ao seu
marcante envolvimento no magistério primario e a “publicidade de alguns livros didaticos que sdo obras
merecedoras de justificados encomios nao so6 pela sua corre¢do de linguagem, como também pela clareza e
exposicao dos assuntos” (1934, p.58).
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Fonte: Revista de Educagao e Ensino, v. 4, nimero 10, outubro de 1894.

Em 1893, a comissdo do Conselho Superior da Instrugdo Publica do Estado do Pard, responsavel
pela admissdo de livros para as escolas, decidiu que apenas um tnico livro deveria ser usado para o ensino
inicial da leitura. A adog¢do de um tnico livro para todas as escolas paraenses era uma opgao do Conselho
para garantir o principio de unidade do ensino. A breve justificativa apresentada por Severiano Bezerra

d’Albuquerque, Joaquim Céncio Baptista Pinto e Ernestina Pinheiro Tornellas, membros da comissao do

Conselho, foi reproduzida nas paginas da Revista Educagio e Ensino:

Quanto ao primeiro livro, o livro por exceléncia do menino de escola, o que mais se recomenda pelo seu mérito

real, é o organizado pelo professor Augusto Ramos Pinheiro: é um verdadeiro mimo a infancia.
Entre tantos livros do mesmo género admitidos em nossas escolas, é o que se acha mais vulgarizado, por isso

ndo precisamos justificar a nossa escolha. Eliminamos todas as outras que tratam dessa matéria (Parecer, 1893).

Entretanto, a resolugdo do Conselho Superior da Instrug¢ao Publica, admitindo o Primeiro livro de
leitura como o Unico a ser usado no ensino inicial da leitura nas escolas paraenses, nao foi seguida por
alguns professores. Em outubro de 1894, no artigo Obrigatoriedade e uniformidade do ensino, publicado na

Revista de Educagio e Ensino, uma pessoa que assina com as iniciais A. P. denuncia que:
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a mocidade estd sendo enganada e o Conselho estd sendo iludido, pois continuam sendo adotados os livros de
Hilario Ribeiro, Felisberto de Carvalho, Jodo de Deus, Dr. Freitas, Abilio e outros.
O abuso que presentemente se comete com a adogdo de livros proibidos pelo Conselho nio é por acaso uma

infragdo ao Regulamento e demais resolugoes do Conselho? (A. P., 1894).

As iniciais A. P, do autor do artigo, poderiam ser de Augusto Pinheiro, o mais interessado em manter
a hegemonia de seu livro. No artigo, o autor apontou varios motivos para a ado¢ido de um tnico livro para
as escolas publicas do Para. Entre eles, a dificuldade do aluno que muda de uma escola para outra que adota
um livro diferente do ja usado, causando o aumento de despesas ao pai que “faz o sacrificio de mandar
educar seus filhos”. Porém, a maior defesa na adogao de um unico livro, explica A. P, estd no resultado
embaragoso que um professor alcangaria trabalhando com diferentes compéndios de diferentes métodos.

A série graduada de leitura, organizada em trés livros pelo normalista Augusto Ramos Pinheiro,
alcangou varias edi¢cdes. Moreira (1989) informa que o Primeiro livro de leitura teria tido um total
de 33 edigoes, o Segundo livro de leitura, 19 edi¢des e o Terceiro livro de leitura, com o subtitulo
Escola, pdtria e familia, alcangou quatro edi¢des. Estes livros foram impressos e publicados em Belém,
capital do Estado do Para, pela Livraria Classica. As informac¢des sobre a impressdo dos livros em
Belém sdo importantes porque nos permitem dialogar com Chartier (1994, 2002), Darnton (1992,
2010) e Hébrard (2001, 2002), que afirmam, em seus estudos, ser o livro, escolar ou ndo, objeto que
conforma a tecnologia gréfica possivel no momento histdrico e no espago geografico de sua produgio,
expressa valores, normas e conhecimentos de uma sociedade numa determinada época e depende das
interferéncias materiais e comerciais do contexto sociocultural em que surge.

Produzida e langada num momento histdrico de expansdo do mercado editorial, que vai encontrar
na escola um publico consumidor para seus produtos, a série graduada de leitura de Augusto Ramos
Pinheiro também foi adotada na escola primdria do Estado do Amazonas.Carlos Humberto Correa (2006),
na pesquisa que realizou sobre os livros oficialmente adotados nas escolas primdrias do Amazonas entre
1852 e 1910, informa que o Primeiro livro de leitura da série graduada de leitura organizada por Augusto
Ramos Pinheiro foi adotado entre 1900 e 1905, sendo que, em 1904 e 1905, aparece também na lista de livros
escolares seu Segundo livro de leitura.

A documentagio levantada ndo nos permite precisar o ano da primeira impressdo do primeiro
livro da série de leitura graduada de Augusto Ramos Pinheiro. Uma noticia no jornal O Democrata,
datada de 27 de novembro de 1891, informa que o escritério daquele jornal recebeu de Augusto Ramos
Pinheiro um exemplar da “obrinha” Primeiro livro de leitura. Na se¢do Notas, do jornal Folha do Norte,
em 10 de maio de 1896, o professor Francisco Vilhena Alves parabeniza Augusto Ramos Pinheiro pela
5* edi¢ao do livro. Nos anuncios de venda do Primeiro livro de leitura, encontrados em jornais diarios
e revistas pedagdgicas de Belém, entre 1894 e 1896, foi-lhe acrescentada a palavra Novo, ficando com o
titulo Novo Primeiro livro de leitura. Para este estudo foi consultado o livro localizado na se¢do de obras
raras da Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro, que data de 1912, em sua 24* edigdo publicada por J.B.
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dos Santos, livreiro-editor e proprietario da Livraria Classica, de Belém, e com o titulo alterado de Novo
para Novissimo Primeiro livro de leitura.

NOVISSIMO PRIMEIRO LIVRO

LEITURA

CRAANIIADG PR

AUGUSTO RAMODS PINHEIRO

PEATEEEE TWLAEE FiL Ksces Naswel 80 Bt
w5 Puni, ML HE

Wirts approvads um
Instrongho
wlepiada nas saguize o

VIGEUMA QEARTA FIHTD

J. B. DOS SANTOS

Fonte: Biblioteca Nacional.

A capa da vigésima quarta edi¢do do livro de Augusto Ramos Pinheiro traz ao leitor uma informagéo
importante: “obra approvada unanimemente pelo Conselho Superior da Instrucgiao Publica do Estado e
unica mandada adoptar nas escolas elementares e complementares”. A seguir sdo reproduzidos a aprovagao
do livro pelo Conselho de Instrugdo Publica e o parecer recebido pelos conselheiros Theodolinda de C.
Jesus, Perciliano Ferro e Silva e Ricardo J. O. Santos. No prélogo, datado de 1899 e reproduzido no livro
pesquisado, Augusto Ramos Pinheiro admite seu esfor¢o para melhorar o “modesto livro organizado para
as criancas de nossa Patria” e adapta-lo as reformas do ensino necessarias aos “beneficios da infancia que
se instrui”. Ao justificar as alteragdes que realizou no livro, Augusto Ramos Pinheiro torna visiveis os tracos
reguladores de “editores\as, fornecedores\as, examinadores\as, professores\as, etc., que, por sua vez, foram
influenciados\as por prescri¢oes governamentais, valores e habitos culturais mais, ou menos, partilhados”
(Trindade, 2004, p.179).

O livro apresenta no total 52 paginas, sendo as trés primeiras destinadas as ligdes com a apresentagdo
do alfabeto maiusculo, o alfabeto mindsculo e o alfabeto maitsculo e minusculo. Na sequéncia sao
apresentadas as “familias sildbicas” que compdem a escrita da lingua portuguesa.
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Fonte: Biblioteca Nacional.

Depois de apresentar as letras maitsculas e minusculas do alfabeto, sdo apresentadas silabas e palavras
em que se utiliza o recurso do hifen para separa-las em silabas, numa mesma pagina. A apresenta¢io obedece
a ordem convencional do alfabeto: b; ¢; d; f; h; j; k; |; m; n; p; s; t; v; x; z. As letras g, q e r sdo apresentadas
posteriormente. Ao apresentar silabas e palavras, o autor do Primeiro livro de leitura segue as indica¢des de
Almeida (1892), considerando que:

As silabas por si nada significam e nada dizem a inteligéncia da crianga, por conseguinte nenhum interesse lhe
inspira; assim cada licdo deve ser acompanhada de exercicios de aplicagdao por meio de palavras em que entrem
elementos ja conhecidos, de frases curtas, de facil compreensao, que lhe deem a conhecer a utilidade da leitura
(Almeida, 1892, p.102).
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Fonte: Biblioteca Nacional.

A seguir o livro mostra as silabas gu e qu, palavras separadas em silabas, e as silabas, na mesma
ordem anterior acrescentadas de ai; ei; oi; ui.

SYLLARAS 1
fai fei foi fui
gai (gei) goi ...
jai jei joi ...

SYLLABAS ©
lai lei loi ...
mai mei moi mui
nai ...noi ...

; . . .
Pavavius 3 pal p(‘l p‘)l “es
fai-na, fei-xe, foi-ce, fui-me, d PALAYRAS :
gai-la, gei-lo, goi-vo, . ..., lai-a, lei-te, loi-0, .....
bei-jai, bei-jei, joi-a, ..... mai-0, mei-a, moi-o, mui-to,
nai-pe, ..... noi-te, .....

pai-o, pei-Lo, poi-so, ... ..

A noite

Fonte: Biblioteca Nacional.

Sempre observando a ordem do alfabeto, o livro apresenta silabas e palavras com vogais e consoantes;
consoantes e consoantes; consoantes dobradas; transformacdes fonéticas de certas letras e sinais de
pontuagio. Sempre sdo apresentadas diferentes palavras silabadas, o que permite fazer correspondéncia
entre as letras e os diferentes sons que elas podem ter nas palavras.
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Fonte: Biblioteca Nacional.

Pequenos textos de leitura aparecem a partir da pagina 45 e desaparece o recurso de separar as
silabas das palavras com hifen, passando da leitura silabada, escandida de palavras para a leitura corrente,
pressupondo que o aluno ja dé conta deste tipo de leitura.
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Fonte: Biblioteca Nacional.
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Os pensamentos e os textos do livro possuem conteudo moral e civico e clara finalidade patriotica,
revelando que os primeiros livros de leitura e as cartilhas também contribuiram para a construgdo de uma
identidade nacional pela valorizagao de sinais universais que legitimavam o regime politico republicano.
Estes textos correspondem aos momentos finais do aprendizado da leitura, e na ultima pagina do livro
o autor escreve para a crianca leitora, a quem chama de “meu amiguinho’, uma carta de incentivo a
continuidade dos estudos, que devem sempre ser realizados com “interesse, esfor¢o e gosto” para “lucro do
Brasil e do Estado do Pard”. Aqui, mais uma vez, ficam explicitos a destina¢do e uso deste livro no Estado
do Par4, diferentemente de outras obras contemporéneas a de Augusto Ramos Pinheiro, que tinham uma
perspectiva territorial mais abrangente, tais como a série de Hilario Ribeiro, Feliciano de Carvalho e de
Abilio Cesar Borges.

A ligdo, em forma de carta, com que Augusto Ramos Pinheiro encerra o Primeiro livro de leitura,
reflete os elementos de virtude moral alcan¢ados por quem aprendeu a habilidade de ler, alguém
que passou a ser “capaz de emitir um julgamento bom ou razoavel, j& que o gosto e o julgamento
de uma pessoa alfabetizada dependiam do acesso a uma tradigdo escrita — um conjunto de textos —
que reflete séculos de experiéncia coletiva” (Cook-Gumperz, 1993, p.11). Em outras palavras, possuir
a capacidade de ler e escrever exercitava aptidoes socialmente aprovadas e aprovaveis, necessarias a
sociedade republicana que iniciava.

No interior de disputas que pretendiam impor a imagem do livro ideal para o ensino da leitura,
observa-se a questao do método de ensino, afinal “quem sabe ler, diz Decho, sabe a mais dificil de todas as artes.
Ora, se aprender a ler é coisa dificil, ainda mais dificil é quando ndo ha método de ensino” (Almeida, 1892,
p-101). O Primeiro livro de leitura acompanhou o movimento historico das tematizagdes e normatizagdes
sobre o ensino da leitura presente nas primeiras cartilhas brasileiras, baseando-se nos métodos de marcha
sintética (processo de soletragio e silaba¢do).Quanto a organizagao do livro, percebe-se que hd uma ordem
crescente de dificuldades, pois inicia pela apresentagdo das letras do alfabeto e termina com pequenos textos,
seguindo a orientagdo do método intuitivo como peca central para assegurar a aprendizagem da leitura:

Ja dissemos que as diversas classes em que a matéria é dividida devem ser dispostas em uma ordem racional
e progressiva. O espirito humano esta sujeito, em seu desenvolvimento, a leis regulares, com as quais o ensino
deva conformar-se. Assim, para acomoda-lo as necessidades da inteligéncia é preciso que as dificuldades se
sucedam em uma ordem sistematica, indo do simples para o composto, do mais facil para o mais dificil, de
maneira que o espirito caminhe sem transi¢des bruscas, apropriando-se no que sabe para chegar ao que ainda
ignora. S6 depois de ter 0 menino aprendido a ler palavras que todas as letras se pronunciem, é que deve entrar
no conhecimento das que admitem letras que tem apenas valor etimoldgico. De sorte que todo o sistema de

nossa lingua escrita vai-se desenvolvendo e completando progressivamente (Almeida, 1892, p.101-102).

O método intuitivo foi considerado por muitos intelectuais brasileiros um modelo de ensino que
possibilitava desenvolver a instrucdo de maneira cientifica e foi difundido na Europa desde a segunda
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metade do século XIX como norteador da pratica pedagogica. No Brasil foi oficialmente adotado ainda
no Império, sob o decreto 7247 de dezenove de abril de 1879, e continuou a ser seguido nas reformas
educacionais que ocorreram no pais nas primeiras décadas republicanas. O método de ensino intuitivo “se
inseria no movimento de ideias europeias e americanas voltadas para a renovagdo pedagdgica” e “visava
inserir o Brasil em um projeto de modernidade capitalista” (Trindade, 2004, p.127).

O crescimento e a abrangéncia de um mercado consumidor para livros escolares impuseram desafios
a autores, editores e livreiros. O Primeiro livro de leitura, de Augusto Ramos Pinheiro, surgiu num periodo
em que a instituigdo de mecanismos de controle e sele¢do na escolha de livros para a escola se consolidava
no sistema educacional. Para se afirmar como livro escolar de sucesso, era importante que autores e
editores estivessem atentos aos aspectos materiais do livro, como papel, tipos, gravuras, tamanho, além do
reconhecimento e a apreciagao de drgios governamentais, como o Conselho Superior de Instrugdo Publica,
e a propria experiéncia do autor do livro como professor e diretor de diferentes escolas e colégios de Belém.
Anunciar o livro pela imprensa também contribuiu para o crescimento de vendas e de visibilidade da obra.

Augusto Ramos Pinheiro e seu editor, J. B. dos Santos, estavam atentos as necessidades de um mercado
consumidor crescente, proporcionado pelo aumento do nimero de escolas elementares e divulgaram na
imprensa, especialmente a voltada para o professorado, propagandas do Primeiro livro de leitura.

Livraria “Bittencourt”
15, Rua Quinze de Novembro, 15

Novo Primerio Livro de Leitura, pelo professor AUGUSTO PINHEIRO, appro-
vado pelo Conselho Superior da Instrucgiio Publica do Estado do Pard, e mandado adoptar
nas escolas do mesmo Estado. E' um bonito volume impresso em magnifico papel, interca=
lado com finas gravuras, contendo 144 paginas, cartonado 1§000.

Grammatica Portugueza, de FELIPPE PINTO MARQUES. Um volume cartonado
1$500 réis.

Magnifico sortimento de livros para Instrucgdo Primaria ¢ Secundaria
encontra-se .'l‘-‘fﬂlpf't' ma

Livraria «Bittencourts

Fonte: Revista de Educacéo e Ensino, v. 4, nimero 10, outubro de 1894.
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vo Primeiro livo de L.eitura
T
i PROFESSOR AUGUSTO R, PINHEIRO, DIRECTOR DO «COLLEGIO MINERVA”

B oJd ce aclin f venda em todas ag Nivearias o novissima edicio (£%) deste liveo que, ::M\r'n\'.'lﬂn pelo Con-
« Superior da Instrueglio Publica deste Estado, ¢ o unieo mandado adoptar nas ceeolas elomentares ¢ integraes,

UNICO DEPOSITO: Livraria Commercial dos Srs. J. B. dos Santos & Comp.

Fonte: Revista de Educagao e Ensino, v. 5, nimero 7, julho de 1895.

No antincio do livro de Augusto Ramos Pinheiro, datado de outubro de 1894, aparecem informagées
sobre a boa qualidade de papel e das magnificas ilustragdes, que o autor é professor e que o livro foi aprovado
e mandado adotar pelo Conselho Superior de Instrugdo Publica do Estado. Na propaganda do mesmo livro
que encontramos em julho de 1895, é divulgada a venda da novissima edigao do Primeiro livro de leitura,
que, além de aprovado, foi o inico livro que o Conselho Superior de Instru¢do Publica mandou adotar nas
escolas elementares.

Outras informag¢oes importantes dadas pela leitura dos antncios sdo o acréscimo do termo Novo ao
titulo original e o conhecimento de que o livro possuia 144 paginas. Para este estudo foi consultado o livro
localizado na se¢do de obras raras da Biblioteca Nacional, no Rio de Janeiro, que data de 1912, em sua 242
edicdo, publicada por J.B. dos Santos, livreiro-editor e proprietario da Livraria Cldssica, de Belém, com 52
paginas e com o titulo de Novissimo Primeiro livro de leitura.

Confirmar as informagdes sobre a diminui¢do do numero de paginas do Primeiro livro de leitura,
infelizmente, esbarrou na dificuldade que tivemos de localizar os livros e analisar as primeiras e sucessivas
edi¢oes. Muitas vezes, a auséncia de conservagdo de livros escolares faz com que sejam localizados somente
em acervos nio especializados, onde em geral ndo estdo catalogados. No proprio livro consultado nio
aparecem referéncias quanto ao nimero e a data das edigdes e das tiragens, o que restringe saber qual a
repercussdo do livro no meio educacional, tanto regional quanto nacionalmente. A edi¢do encontrada na
Biblioteca Nacional ¢ a 24¢ e data de 1912, o que confirma a longevidade do livro organizado pelo professor
Augusto Ramos Pinheiro para a escola brasileira. O acréscimo do termo Novo ao titulo original, alterado
depois para o termo Novissimo configura as disputas e tensdes entre o que era considerado tradicional
e ultrapassado e a proposi¢cdo de inovag¢do, quando os termos “novo” e “novissimo” adquirem sentidos
distintivos e valorativos de melhor.

O estudo do conteudo do Primeiro livro de leitura, de Augusto Ramos Pinheiro, se insere nos estudos
que pretendem compreender a importincia das tendéncias metodoldgicas que as cartilhas\primeiros livros
de leitura trazem para a constituicdo dos processos de alfabetizagdo no Brasil. Entretanto, lembramos que
o livro néo carrega em si apenas um método de ensino, ele sobrevém de um ciclo de produgio, circulagio e
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divulgacao e se constitui de forma material na encadernacéo, tipo de impressao, de papel e ilustragdes, sendo
representativo da cultura grafica daquele espago geografico num determinado momento histérico.
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O campo da Historia da Alfabetizacao

e sua relacdo com as fontes
Isabel Cristina Alves da Silva Frade

Tendo como proposta considerar a Histéria da Alfabetizagdo em relagdo as fontes, escolhi discutir
relacdes possiveis a partir de perguntas importantes que determinariam o préprio campo da alfabetizacao.
Para a sua constitui¢do e no que tange a sua autonomia frente aos estudos de histoéria da educacéo, histéria do
livro, historia da leitura e histdria da cultura escrita, o campo da Histéria da Alfabetiza¢do, no Brasil,precisa
se perguntar: qual é o nosso objeto, qual a sua abrangéncia e que correlagdes sdo possiveis entre esse campo
e os outros campos jaconsolidados?Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que precisamos isolar o fendmeno,
para dar-lhe especificidade,também ndo podemos separd-lode outros fendmenos culturais envolvendo os
usos da escrita e seu funcionamento na sociedade.

Essa perspectiva inspira retomar algumas perguntas de Justino Magalhdes (2001, p.99), quando
discute os limites e possibilidades metodolédgicas do trabalho com assinaturas encontradas em documentos

testamentdrios:
O que procura o historiador da alfabetizacdo? O que significa ser alfabetizado? Estas duas questdes ganham
sentido no contexto da cultura escrita, designadamente no ambito das representagdes simbdlicas e materiais,

constituidas pela leitura e pela escrita e, concomitantemente,seus usos e suas praticas.

Num texto em que discuti minha trajetéria de pesquisa nessa area, para minha prépria compreensao,
busquei um tipo de defini¢do desse campo, indicando

a Histdria da Alfabetizagdo como o estudo de formas pretéritas de ensino/aprendizagem da tecnologia da

escrita; de sua manifestagdo no contexto das institui¢oes as mais diversas; dos métodos para sua transmissao;
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dos materiais que estao em jogo na sua apropriagdo; das praticas empreendidas pelos sujeitos e grupos sociais

em torno do processo de aquisi¢do inicial da escrita e de seus efeitos sociais e culturais na sociedade.

Buscando identificar o fendmeno e qualifica-lo, podemos recortar o conceito de alfabetizagdo
tomando como foco os processos de transmissdo e aquisicio de habilidades individuais, de destrezas
especificas, conforme estudos de Justino Magalhies (1999, 2001), e/ou como um tempo de aquisigdo, como
apontado por Antonio Castilho Gomez (1999).

Sabemos que estudos seriais que tomam determinada habilidade de alfabetiza¢do como, por exemplo,
a de assinar, precisam relaciond-la com outras variaveispedagdgicas, culturais e sociais de cada tempo, uma
vez que o que se define como alfabetizagdo e até o uso desse termo sdo histéricos. Em cada momento
histérico, mesmo queas habilidades a serem ensinadas-aprendidas sejam supostamente parecidas, a sua
distribuicio social, os significados atribuidos a alfabetizag¢do, assim como as praticas e consequénciasa ela
associadas mudam,a depender decada grupocultural e do tipo de sociedade.

Precisamos, entdo,refletir sobre as tendéncias que vdo se configurando nesse campo de estudos,
buscando contemplar os seguintes aspectos: a) o que caracteriza o contetdo da aprendizagem da escrita
e sua relagdo com o que chamamos de alfabetiza¢ao no periodo estudado; b) a identificagdo do momento
em que esse ensino/aprendizado ocorre, ou seja, do tempo de aquisi¢do de uma competéncia grafica; e
c) a identificacdo das técnicas intelectuais que sdo construidas para que a escrita, como sistema e como
pratica, seja transmitida as novas geracdes e como isso envolve metodologias e racionalidades graficas
presentes nos materiais.

Considerando os aportes dados por Roger Chartier (2002), retomados no texto de Ana Maria Galvédo
(2010), que trabalha elementos para a constru¢do de uma historia da cultura escrita, também podemos
identificar varias portas de entrada para estudar a Histéria da Alfabetizacdo: as instdncias/instituicdes,
os objetos, os sujeitos, os suportes e os meios de producdo e a transmissdo da escrita, considerando que
cada dimensao constrdi suas praticas em torno do fendmeno da alfabetizagdo. Essa perspectiva nos ajuda a
problematizar o que estamos investigando, com quais fontes e em quais espagos sociais, quando nomeamos
a drea de estudos como “Historia da Alfabetiza¢do”

Como ja me posicionei em varias publica¢des, considero que o campo de estudos da Histéria da
Alfabetiza¢ao, no Brasil, veio se constituindo a partir dos métodos, dos livros e das praticas escolares,
na vertente de compreender o ensino e o pensamento pedagogico, sem que fizéssemos perguntas
epistemoldgicas sobre a independéncia ou a relacdo desse campo com o da histéria da cultura escrita,
da histéria do livro e da histdria da leitura. Essa defini¢do nos obriga a considerar a alfabetiza¢do como
varidvel dependente de vérias questdes e, mesmo como fendmeno especifico, ela se relaciona a dimensdes
da cultura escrita como um todo.

Por outro lado, o processo de renovagio de fontes que ocorreu nos estudos histdricos, em geral, com
a emergéncia da historia cultural,! possibilita que a Historia da Alfabetizagdo se construa com novas fontes.

' BURKE, Peter. O que € historia cultural?. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2005.
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Se as fontes oficiais escolares e estatais, como legislacio, regulamentos, programas de ensino, atos do poder
executivo, discussdes parlamentares, atas, relatdrio escritos por autoridades e professores ddo acesso a um
aspecto da realidade da escola e da alfabetizagao, sobretudo no que tange aos discursos e prescri¢des oficiais,
deixam de fora as praticas que ocorreram tanto na instituicdo escolar, como em outras instancias que, em
determinados momentos histdricos, também se ocuparam em transmitir as habilidades ler e escrever e
determinaram usos especificos da escrita, como a familia, a igreja, o espago de trabalho, entre outros.

Conforme o que nos ensinam os estudos da histdria cultural desenvolvidos por Roger Chartier
(1990) e tomando emprestado o que Eliane Lopes e Ana Maria Galvédo (2001, 2010) apontam como fontes
para renovagdo dos estudos da histdria da educa¢iao, podemos trabalhar com fontes escolares e ndo escolares
que podem construir referéncias sobre o que ¢ a alfabetizacio, em cada momento: instrumentos e suportes
de escrita, livros e manuais para ensinar a ler e escrever, contratos de editoras, inventarios, certiddes e
documentos de cartorio, imprensa periédica (imprensa em geral, jornais pedagdgicos e escolares, revistas,
anuarios, almanaques), publicidade, histéria oral, didrios, relatos de viagem, autobiografias, obras literarias,
correspondéncias, entre outros.

Tendo em vista esses pressupostos, posso dizer que o trabalho com as fontes é dependente das
perguntas que fazemos para investigar o fendmeno da alfabetizacdo numa perspectiva historica; relaciona-
se com o quadro tedrico que utilizamos para ver nossa realidade e com a metodologia utilizada para
analisar as fontes.

Para problematizar um campo em configura¢do, a Histéria da Alfabetizagdo, trabalhando
adequadamente com seus conceitos, com as repercussdes metodoldgicas e com as fontes de pesquisa,
precisamos de algumas defini¢bes e perguntas prévias, algumas das quais passo a abordar nos tépicos
seguintes. Para o desenvolvimento deste texto, optei por relacionar as fontes aos problemas e ndo toma-las
nelas mesmas, pois os problemas de pesquisa ndo comegam com as fontes, embora a descoberta de uma
nova fonte nos provoque a pensar novas questoes.

Para a discusséo, dialogo com algumas publicagdes que representam trabalhos do campo, como os
de Mortatti (2000), Frade e Maciel (2006), Schwartz, Peres e Frade (2010), Mortatti (2011), Mortatti e Frade
(2014), com os estudos que tenho produzido e com outros que exemplificam o trabalho com determinada
fonte ou problema, sem pretender, com isso, analisar um conjunto extenso de produgdes sobre o tema.

Os conteudos da alfabetizacgao: a leitura e a escrita

Tratarei, neste topico, da leitura e da escrita como conhecimentos que ajudam a recortar o fendmeno
e selecionar fontes. O que distingue a alfabetizagdo de outras aprendizagens? Como recortar a alfabetizacao
pelo que se ensina e se aprende no tempo de aquisi¢do? Esta é uma boa pergunta para se pensar sobre o
que estamos investigando e com quais fontes, mas nao podemos perder de vista o fato de que os contetudos
parecem estaveis, mas as expectativas ou resultados da alfabetizagdo em cada sociedade envolvem operagdes
simbdlicas, praticas e materiais diferenciadas.
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Remetendo ao que Justino Magalhdes (1999) aponta como destrezas especificas, podemos dizer
que, quando se aprende a ler e a escrever, aprende-se um sistema arbitrario, dotado de certa permanéncia
enquanto sistema, e exercita-se o uso de instrumentos e suportes que acompanham, no corpo, as aquisi¢des
cognitivas e culturais. Podemos dizer que essa transmissio/aprendizado de uma competéncia gréfica,
conforme nos indica Armando Petrucci, é marcada por rituais e contetidos especificos e pode ser recortada
como objeto de anilise da Historia da Alfabetizagdo, para distingui-la razoavelmente dos estudos sobre a
histéria da leitura.

Assim, a0 mesmo tempo em que investigamos questdes mais amplas envolvendo o contetdo dos
textos dados a ler, as formas de ler e de escrever, conforme estudos da histéria do livro e da leitura, ao
estudar a alfabetiza¢ao sabemos que o que distingue a aquisi¢do de um iniciante da de alguém que esta
em fase de desenvolvimento é o aprendizado, pelo primeiro, de um sistema de escrita, ainda que essa
aquisicdo esteja associada a uma série de varidveis. Assim, mesmo que haja varia¢do nos métodos de
alfabetizacdo na sua historia, o seu contetido especifico acaba sendo mais estavel, seja como ponto de
partida, seja como ponto de chegada.

A leitura

Ha fontes que descrevem as formas de ler e os contetidos da leitura? Nos mapas de desempenho
que localizamos no Arquivo Publico Mineiro? é possivel identificar como um professor ou um examinador
estabelece diferencia¢des entre o que determinado aluno 1é, em func¢io do seu desempenho. Em meados do
século XIX, essa descrigdo é feita em torno do que o aprendiz decifra, com detalhes sobre as letras e silabas
e genericamente o termo “L&”. Os registros vao se modificando para os periodos posteriores e é preciso mais
investigagdes para ver como estas habilidades vdo sendo incorporadas ou substituidas no ensino escolar da
leitura e se a descri¢dao sobre o que se 1é aparece. Assim as habilidades de leitura para iniciantes tém que ser
historicizadas ao se estudar fontes semelhantes, como mapas e didrios.

Talvez pela facilidade do recorte do contetido da alfabetizagdo e pela suposta ligagdo entre contetido e
destinatario, o iniciante, é que sejam tdo utilizadas como fontes os livros para alfabetizar em pesquisas sobre
a Historia da Alfabetizagdo e da leitura neste periodo, mas, analisando os livros, vemos muita complexidade
até para considerar o que seria objeto de ensino da leitura.

No caso da leitura, por exemplo, embora aparegam no manual destinado ao professor as intengdes
de ensinar os rudimentos da escrita, nos livros, os métodos partem de unidades linguisticas diferentes,
o0 que traz algumas complexidades para compreender o seu contetido linguistico: abecedario e silabdrios
no método alfabético, fonemas representados por letras no método fonico, silabas no silabico e, para os
chamados analiticos, o texto, a frase, a palavra. No entanto, o refinamento do método de cada autor e sua

2 FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Alfabetiza¢o, escolarizagio e cultura escrita em Minas Gerais no século XIX. In:
MARINHO, Marildes; CARVALHO, Gilcinei T. (Orgs.). Cultura Escrita e Letramento. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2010,
p.249-278.
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autoria podem ser explorados tendo em vista as escolhas de apresentacéo que faz e os temas que trabalha,
se ndo bastaria um método de cada tendéncia para alfabetizar. Por outro lado, o conjunto de recursos
que vém junto (os conteudos, as ilustragdes, os exercicios e o tipo de sistematizagao que predomina), os
aspectos editoriais que determinam a mise en page, a cultura grafica com que o aprendiz se defronta e a
racionalidade grafica que o faz usar a pagina e os paratextos (dedicatdria, instrucdes, notas, referéncias
bibliograficas) também se constituem em elementos preciosos contidos nesta fonte impressa e que
explicam o que um iniciante lia.

Assim, ndo é s6 um método de alfabetizagdo que esta presentenestas fontes impressas e, algumas vezes,
o ensino da leitura para iniciantes ocupa parte do livro e outras partes se relacionam com o desenvolvimento
da fluéncia em leitura e com contetidos religiosos (dependendo do periodo),’ formativos e enciclopédicos.
Sua composi¢ao também dialoga com métodos mais amplos, como o intuitivo, que repercutiu em algumas
cartilhas sintéticas, como a de Felisberto de Carvalho, e nas cartilhas analiticas, como a de Arnaldo
Barreto. Os métodos ativos também informaram as concep¢des dos pré-livros. Assim, a cada tempo, temos
institui¢oes que determinam certos usos e contetidos e teorias mais amplas que ndo se referem apenas a
alfabetizacio, mas que impactam as metodologias da alfabetizagao.

Para além dos contetidos da leitura para iniciantes, ha varias concep¢des de leitura, do ponto de
vista do seu desenvolvimento. Um livro representativo desta complexidade é o Primeiro Livro de Leitura de
Felisberto de Carvalho. Se compararmos as partes em que ele divide o livro, veremos grande diferenciagio
no conteudo de ensino da leitura: a decifragéo, a leitura fluente e a leitura expressiva. Da mesma forma
veremos diferenciagdo, em cada parte do mesmo livro, de temas envolvidos nos textos,no uso de ilustragdes,
no tamanho das letras e no volume de textos na pagina, no tipo de exercicios. No outro extremo, temos
outro livro que se concentra apenas nos aspectos linguisticos do sistema e na decifragao, a Cartilha Nacional
de Hilério Ribeiro.

Assim, 0 modo como um livro se apresenta ao leitor, sua mise en page, seu acabamento, os espagos
em branco, o volume de informag¢des nas paginas sdo tdo importantes para a formacdo do leitor iniciante
como os conteudos préprios da alfabetizagao.

E por este motivo que, em se tratando da histéria dos objetos, no caso, livros para alfabetizar, além
de trabalhar com a histéria da educagéo, precisamos dialogar com a histéria do livro, em especial dos livros
escolares, inspirando-nos nas fontes e nas metodologias para analisa-las, a partir de estudos de Roger Chartier
(1994, 2002), Robert Darnton (1992, 2010) e Jéan Hébrard (2001). Os livros escolares e nio escolares, assim
como outros materiais utilizados para alfabetizacdo, tém determinadas materialidades na sua forma que
impactam seu uso e sua pragmatica. Eles portam saberes relacionados ao processo de alfabetizagdo, mas
também sdo objetos que configuram uma cultura grafica, constroem dispositivos de pensamento e passam
por circuitos de edi¢do que dependem de influéncias materiais e comerciais.

* A respeito da relagio entre cartilhas e catecismo ha varios estudos, destacando-se a pesquisa deVOJNIAK, Fernando.
O império das primeiras letras: uma histéria da institucionalizagao da cartilha de Alfabetizagao no século XIX. Curitiba:
Editora Prismas. 2014.
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Se néo perseguimos outras relacdes, deixamos de explorar e de ver, nas mesmas fontes, os aspectos
que correlacionam as diferentes areas e que nos fazem compreender os livros para alfabetizar no conjunto
de fatores globais que explicam a cultura escrita de um periodo.

Considerando que ha aspectos relativos aos usos do livro como suporte e de suas paginas que ainda
sdo pouco pesquisados, no decorrer de diferentes investigagdes realizei alguns estudos monograficos
sobre impressos para a alfabetiza¢do, indagando sobre diferentes aspectos que envolvem o conceito de
materialidade, firmando um tipo de analise que traz algumas luzes para pensar a relagdo entre pedagogia e
edi¢do. Nessa perspectiva, aprofundando no estudo da Cartilha Analytica, de Arnaldo Barreto, e cotejando
algumas de suas edigoes, reforcei a necessidade de estudar com maior detalhamento as “formas” dos livros
de alfabetizagdo.! O estudo comparativo que desenvolvi sobre cartilhas brasileiras, portuguesas e francesas
focalizou aspectos de uso das paginas dos livros, problematizandoa utilizagdo da tipografia e outros esquemas
graficos para o ensino da leitura e da escrita em diferentes métodos.” Em estudo sobre livros produzidos por
Antonio Firmino de Proenca para a alfabetiza¢do, continuei a analisar aspectos grafico-editoriais que vao
além de uma pedagogia voltada para métodos, explorando dimensdes relacionadas a um tipo de razdo
grafica que introduz iniciantes no universo do impresso.® Seguindo esta tendéncia, e tomando o design
como objeto de investigacdo, temos a pesquisa de Chris de Azevedo Ramil (2013), que analisou aspectos
graficos da produgdo e o design da colecdo Tapete Verde, e o estudo de Luiz Augusto do Nascimento (2017),
que investigou os livros de alfabetizagdo e livros de leitura da Editora Francisco Alves, publicados até 1938,
considerando a questdo da tipografia, legibilidade, mise en page e ilustra¢des, mostrando como podemos
explorar aspectos diversos que explicam o sucesso de determinada obra.’

Por outro lado, é também necessaria uma analise das formas e do modo como vieram se constituindo
os materiais para alfabetizar para desnaturalizar o que entendemos por material didatico. O estudo dos
materiais implica vérios problemas para sua classificagdo. Pude desenvolver um estudo sobre uma genealogia

* FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Cartilha Analytica publicada pela Francisco Alves: aspectos da materialidade
entre ordenamentos pedagodgicos e editoriais. In: 2004, Rio de Janeiro. I Semindrio Brasileiro sobre livro e histéria
editorial. Rio de Janeiro: Fundagdo Casa Rui Barbosa/ Universidade Federal Fluminense, 2004, p.1-17. Este mesmo
texto foi publicado em FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Cartilha Analytica publicada pela Francisco Alves:
aspectos da materialidade entre ordenamentos pedagogicos e editoriais. In: BRAGANCA, Anibal (Org.). Rei do Livro.
Francisco Alves na histéria do livro e da leitura no Brasil. 1* edi¢ao. Sao Paulo: Editora da Universidade de Sao Paulo,
2016, p.207-224.

* FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Livros para ensinar a ler e escrever: uma pequena andlise da visualidade de
livros produzidos no Brasil, em Portugal e na Franga, entre os séculos XIX e XX. In: ABREU, Marcia; BRAGANCA,
Anibal (Orgs.). Impresso no Brasil. Dois séculos de livros brasileiros. Sao Paulo: Editora UNESP. 2010, p.171-190.

¢ FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Cartilha Proenca e Leitura do Principiante de Antonio Firmino de Proencga:
configuragdes graficas e pedagogia. In: RAZZINI, Marcia (Org.). Antonio Firmino de Proenga: professor, formador,
autor. Sao Paulo. Porto das Ideias Editora. 2010.

7 RAMIL, Chris de Azevedo. A colegdo diddtica Tapete verde: do projeto a sua produgdo grafica (década de 1970 - Rio
Grande do Sul). Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal de Pelotas. 2013.

NASCIMENTO, Luiz Augusto. O design dos livros de leitura da Editora Francisco Alves (1900-1938): Felisberto de
Carvalho e seus contemporéaneos. Tese (Doutorado em Educacio) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal
de Minas Gerais. 2017.
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dos materiais para alfabetizar, discutindo algumas concep¢des de abecedarios, silabarios e outros formatos.®
No ano de 2014 publiquei estudo® que recupera outros formatos e modos de apresentacido de materiais, sempre
comparando aspectos de sua materialidade, sem perder de vista as relagdes entre formatos, pragmatica de
uso e continuidades com as culturas do impresso e do manuscrito. O trabalho de Fernando Vojniak (2014)
traz importantes contribui¢des para o estudo dos tipos de materiais envolvidos na alfabetiza¢o, ao trabalhar
materiais que antecederam a produgao do século XIX.

Tendo em vista todos esses fatores e conforme alertei em diferentes publicagdes, fago uma distingdo
entre aspectos de uma pedagogia da alfabetizagdo e aspectos editoriais que configuram uma fonte como o
livro e isso muda nosso olhar sobre uma mesma fonte. Se focalizamos a pedagogia, ndo podemos esquecer
que os aspectos da edi¢do é que fazem com que uma obra circule de forma restrita ou abrangente no pais, o
que depende também das estratégias editoriais. Para analisar estas questdes, temos que ir além dos métodos
e até dos livros para investigar sua produgdo, circulagdo e uso. Considero que nosso trabalho de investigar
fontes como pedidos, remessas, correspondéncias trocadas entre editoras e Estado e inventarios'® dda uma
dimensédo de como a utilizacio de um método ou de um determinado livro estd também condicionada aos
impressos que um professor herda de outro, a ofertas de livros que estdo sobrando num dep06sito, ao peso
que um autor tem na regido, ao poder que uma editora tem de chegar as escolas e a um sistema de ensino e
isso envolve fontes que néo sdo livros, mas que a eles se relacionam.

Estudos sobre cartilhas especificas, que conjugam pedagogia e edi¢ao na alfabetizacdo, comecam a
despontar no campo e tém renovado o olhar sobre as fontes, ao trabalharem com imprensa em geral e com
documentos de editoras, destacando-se os estudos de Cardoso (2011), sobre a Cartilha Ada e Edu, e de
Peres, Vahl e Thies (2016), sobre a cartilha Caminho Suave.

Como ja assinalei em texto publicado a partir do I Shiele'' em que problematizo questdes do campo,
se trabalhamos apenas com livros escolares, deixamos de fora o outro conjunto de materiais para ensino da
leitura como aqueles que circularam em espagos ndo escolares, como as Cartas de ABC. Assim, podemos
distinguir entre os objetos, impressos escolares e ndo escolares, e entre instancias: a escola, a familia, a igreja,
por exemplo, quando fazemos determinadas perguntas e isso implica descobrir novas fontes'2.

8 FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Uma genealogia dos impressos para o ensino da escrita no Brasil, no século XIX.
Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v.15, n.44, p.264-281, maio/ago, 2010.

® FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Des Supports pédagogiques pour apprendre a lire dans le Brésil post-colonial:
héritages et innovations (1840-1960). Histoire de LEducation (Paris. 1978), p.69-94, 2014.

"FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; MACIEL, Francisca Izabel (Orgs.). Histéria da Alfabetizagio: produgao, difusao
e circulagdo de livros (MG/RS/MT - Séc. XIX e XX). Belo Horizonte: UFMG/FAE, 2006.

" FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Historia da Alfabetizagao e da cultura escrita: discutindo uma trajetéria de
pesquisa. In: MORTATTI, Maria do Rosdrio Longo. Alfabetiza¢do no Brasil: uma histéria de sua histéria. Sao Paulo:
Cultura Académica; Marilia: Oficina Universitaria, 2011.

2 Um estudo inovador, que escapa desses formatos e pretendeu historicizar o género abecedario, que pode ter uma
circulagao para além da escola ecaminha entre o género didatico e literario, foi desenvolvido por Pereira (2015).No estudo
a autoradescreve sua materialidade e possiveis usos deste impresso: SOUZA, Mariana Venafre Pereira de. Abeceddrios,
Brasil: contribuicdes a historia dos impressos e sua circulagdo nos anos de 1936 a 1984. Dissertagiao (Mestrado em
Educagdo) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul. 2015.
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Problematizando o estudo dos livros e de suas metodologias tdo bem representado no trabalho de
Mortatti (2000) e, depois, nos de varios pesquisadores brasileiros, precisamos pensar em outros materiais
manuscritos e impressos que teriam a func¢do de ensinar a ler e escrever. Em artigo publicado em 2014, ja
citado, apresento algumas fontes que indiciam o uso de outros materiais que nao séo livros, de uso escolar ou
doméstico, como cartazes, fichas, jogos, aparelhos que ampliam o nosso olhar sobre o que se constitui como
material para ensino da leitura.

A escrita

Uma pergunta relacionada a contetidos da alfabetizagio refere-se a distingéo entre o que é conteudo
da leitura e o que ¢ contetido da escrita e como estes contetidos se apresentam na Histéria da Alfabetizacéo.

O termo método de leitura, identificado em alguns titulos de livros para iniciantes nos primeiros
anos da educagio escolar ¢, por exemplo, um indicador de que o aprendizado inicial ¢ marcado com um
ritual de passagem especifico para leitura e ndo necessariamente para a escrita. A questdo de o ensino
escolar iniciar-se pela leitura é um fend6meno da Histdria da Alfabetizacdo relatado em outras pesquisas
e relaciona-se a aspectos pedagdgicos, mas, sobretudo, a questdes materiais'®. Trecho de mapa do século
XIX, relativo a cidade Ouro Preto, de 12 de maio de 1844, mostra que a escrita é dependente de uma
materialidade quase inexistente, do ponto de vista do que se prescrevia:

O Mestre ensina a 44 p.* 45 annos, 26 annos particulares, e publico a 19, ¢ muito bom. Mestre a sua custa fornece
de papel, tinta, e pennas aos meninos, nunca recebeu socorros, que a nagdo da para tal fim. Existem nas rossas os
meninos por que seus pais ndo podem os ter na Escolla da Villa. Existem nesta Villa trés escollas particulares. 1°
Mestre Joaquim Francisco D” Aquiar com 11 annos. 2* Mestra Edivirge Rodrigues Cora 3 a 4 meninas. 3* Mestra
Maria Castorina, tem algumas menina. O Mestre estava vestido com decencia. Ouro Preto 12 de maio de 1844.
Fonte: APM (PP 1/42. Envelope 07. Caixa 14. Grifos nossos).

Analisando materiais e praticas, descobrimos que nem sempre as praticas de leitura e de escrita aparecem
juntas no ensino inicial, em alguns momentos da histdria. O Primeiro Livro de Leitura de Abilio Cesar Borges,
publicado em 1867, traz uma observagdo quanto a ndo se ensinar a escrever a criangas com menos de sete anos,
pois “é trabalho seco, de pouco proveito e penoso demais para maosinhas tdo pequenas” (p.7).

Por outro lado, embora a leitura ndo deixe vestigios, o que temos ¢ um discurso sobre como deve
ser feita e o contetido da prépria leitura que ficou nos livros. Assim, é possivel que ainda tenhamos mais
indicios de fontes sobre a leitura do que sobre a escrita, uma vez que o ato de escrever esta relacionado a

posse de instrumentos ou dominio de seu uso e seu estudo ¢ dependente da escrita conservada em arquivos

¥ VIDAL, Diana G.; ESTEVES, Isabel de Lourdes. Modelos caligraficos concorrentes: as prescri¢des para a escrita na
escola primdria. In: PERES, Eliane; TAMBARA, Elomar (Orgs.). Livros escolares e o ensino da leitura e da escrita no
Brasil (séculos XIX - XX). Pelotas: Seiva, 2003.
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oficiais ou privados. A presenca ou a auséncia de materiais para escrever (penas de ganso, lapis de pedra
para lousa, penas metalicas, lapis) e para receber esta escrita (lousa, folhas soltas, cadernos...) fazem com
que a materialidade envolvida no ato de escrever seja, ora um problema para a execugdo da escrita na
escolarizagdo e, quem sabe, nas praticas sociais de seu uso, ora um condicionante para produgio de novos
gestos que precisam ser aprendidos na escolarizagdo.'

Se parte dos estudos sobre a escrita se relaciona a caligrafia, como aqueles empreendidos por Diana
Vidal e Grivtz e Vidal e Esteves (2003), valendo-se das prescri¢oes ou dos discursos sobre como se deve
ensinar a escrever ou a tragar, temos que fazer avangar as perguntas sobre os usos da escrita em cada periodo.
Onde estariam as fontes? O estudo sobre a escrita e seus rastros é mais dificil ainda no caso da alfabetiza¢ao,
uma vez que o que esta registrado na fonte “caderno escolar”, em determinados periodos, pode ser a ponta
do iceberg do desenvolvimento da habilidade de escrever e ndo o resultado do que se fez, escrevendo, num
periodo de aquisi¢ao, o que exige destacar as especificidades das escritas produzidas durante esse tempo de
aprendizagem. Isso porque temos escritas efémeras utilizadas apenas para o treino do gesto, tendo em vista
os suportes e/ou os instrumentos que foram utilizados e que ndo deixam marcas, como as caixas de areia ou
as pedras de arddsia.

Assim, para conhecer como e por que se escrevia e se deixavam as escritas arquivadas em periodo
de aquisi¢do dos rudimentos da escrita, na escola ou fora dela, precisariamos do aporte de testemunhos
escritos ou orais que podem vir pela via da literatura ou do relato. Para tanto, precisamos alargar as
fontes e isso ndo se relaciona apenas a Historia da Alfabetizagdo, mas a histéria da educagéo e a historia
como um todo (Lopes; Galvio, 2001, 2010).

As marcas dos escritos que ficaram em folhas soltas ou cadernos estariam em arquivos publicos ou
privados? Pesquisas que empreendemos no Arquivo Publico Mineiro mostram a dificuldade de encontrar
vestigios de escrita, a ndo ser em provas arquivadas como controle de avaliagdo. Outra via é verificar o que
se descreve como contetido da escrita em mapas de desempenho.”” Em estudo sobre uma série cronolégica
de mapas de desempenho de meados do século XIX e inicio do século XX, arquivados no Arquivo Publico
Mineiro, pude constatar grade variagdo nas descri¢des. Essaseram mais detalhadas quando o processo de
escolarizagdo de massa estava em seu inicio e tenderam a maior padroniza¢do, ou a mudar de contetdo,
no momento em que tivemos mais prescrigdes e teorias que informavam seu preenchimento. Assim, nao
podemos trabalhar com estes mapas, ou mesmo com didrios, sem interrogar a fonte. No caso dessas fontes
oficiais, a descri¢do que o professor faz de um desempenho acaba sendo padronizada ou visa construir um
texto que sabe ser destinado a fiscaliza¢do, portanto o dado deve ser relativizado.'®

" FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Suportes, instrumentos e textos de alunos e professores em Minas Gerais:
indicagoes sobre usos da cultura escrita nas escolas no final do século XIX e inicio do século XX. Histéria da Educagdo,
Pelotas, n.29, p.29-55, set./dez. 2009.

> FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva.Alfabetizagdo, escolarizagdo e cultura escrita em Minas Gerais no século XIX. In:
MARINHO, Marildes; CARVALHO, Gilcinei T. (Orgs.). Cultura Escrita e Letramento. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2010,
P.249-278.

16 Para um estudo sobre didrios e outros materiais de escrituracio escolar ver problematizacées feitas por: AMANCIO,
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Em Minas Gerais, por exemplo, parte dessas fontes oficiais foi arquivada até determinado periodo
- final década de 1920 no Arquivo Publico Mineiro. No Museu da Escola Ana Maria Casasanta Peixoto, ha
pouquissimos exemplares de escrita. Onde estaria a guarda institucional desses documentos? Perderam-se
no tempo? Precisamos descobrir outros arquivos, os das proprias escolas ou arquivos pessoais, onde talvez
tenham permanecido alguns rastros dessa pratica.

No entanto, no caso de fonte privada, os cadernos, considerados como escritas ordindrias produzidas
no dia a dia escolar, podem indicar, pelo menos, o que se escrevia como registro final e quais sdo as mudancas
e continuidades, desde que se tenha uma série de maior volume e extensdo nos periodos investigados.
Todavia, creio que se pode avaliar, pelos cadernos, apenas parte do que era escrito. Isso porque niao sabemos
quando se iniciou uma determinada escrita. Em pesquisa que empreendi, juntamente com Ana Galvao,
sobre os usos de materiais convencionais e ndo convencionais, feito através de memorias, verificamos que,
ao mesmo tempo em que havia uma ritualizacao das escritas em suportes que visavam certa permanéncia
dos registros, tais como cadernos e folhas almaco, também havia uma utiliza¢do paralela de materiais que
funcionavam como um ensaio ou rascunho. Folhas e cadernos, na perspectiva dos sujeitos investigados,
eram utilizados somente quando o aprendiz tinha muita destreza. Dessa forma o material que ficou ou
ndo ficou, quando ainda era pouco popular o papel, o lapis e a borracha, é resultado de um processo que
comecou com lousa, folhas de pdo, cadernos ja utilizados por outros, escritas com carvao em madeira ou
em folhas de bananeira. Além disso, esses ultimos materiais coexistem com aqueles prescritos conforme a
classe social dos aprendizes ou a localiza¢ao da escola em ambiente rural ou urbano, central ou periférico.

Nesse estudo, em especial, também ficou dificil relacionar os usos de instrumentos e suportes com
o tempo de aquisi¢do inicial, uma vez que, nas memdorias, se misturaram os rituais iniciais com aqueles da
escolarizagdo na escola primaria como um todo. Dessa forma, a alfabetizagdo pode aparecer mesclada a
acOes com leitura e escrita em anos posteriores ao periodo mesmo de aquisi¢do, o que dificulta o recorte e
nos leva a trabalhar de forma relacionada o periodo de aquisi¢do e o seu desenvolvimento.

Mesmo com os limites de fontes, considero que, ao trazer elementos que tém se cruzado pouco nos
estudos brasileiros, como a relagdo entre os objetos e os comportamentos, os gestos, as formas e os géneros
possiveis de serem praticados no ato de escrever, destacamos o papel da materialidade na defini¢do dos usos
e praticas pedagodgicas.”

Por outro lado, dependendo do periodo histérico de maior uso de cadernos - considerando que
lousas circularam no Brasil até a década de 40 do século XX - a possibilidade de utilizagdo da fonte caderno
¢ mais promissora. Embora o estudo sobre cadernos ja venha sendo realizado por varios pesquisadores
brasileiros (MIGNOT, 2008) e de fora do Brasil (Chartier, 2007, Hébrard, 2001), nem sempre eles estdo

Lazara N. B; CARDOSO, Cancionila J. Histéria da Alfabetizacao em Mato Grosso. A contribui¢do dos didriosde classe
como fonte documental. In: MORTATTI, Maria do Rosério Longo (Org.). Alfabetizagao no Brasil: uma histdria de sua
histéria. Sao Paulo: Cultura Académica; Marilia. Oficina Universitaria, 2011.

17 FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva; GALVAO, Ana Maria de Oliveira. Instrumentos e suportes de escrita no
processo de escolarizagdo: entre os usos prescritos e os nao convencionais (Minas Gerais, primeira metade do século
XX). Revista Brasileira de Histéria da Educagdo, v.16, p.297-334, 2016.
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preocupados com os mecanismos ou racionalidades graficas proprias da alfabetizagdoou com o tempo
especifico dessa aquisi¢do. Dessa forma, a fonte vale para um estudo da cultura escrita como um todo.

No entanto, é possivel encontrar estudos sobre cadernos que revelam parte do uso da escrita em
periodo de alfabetizagdo. A partir dos cadernos, Peres (2012)" traz uma interessante discussdo sobre as
continuidades envolvidas nos tipos de atividades de escrita, além de aspectos metodologicos presentes
no material usado no tempo de alfabetiza¢do. A pesquisadora s6 pode chegar aos resultados com certa
seguranca por ter trabalhado com um repertorio seriado de um mesmo tipo de fonte, entre 1943 e 2010. Este
acervo resultou do esforco de coletar materiais a partir de doagdes e de solicitagao de doagdes, feitas através
de antncios em jornais locais.

Pesquisas com escritas pessoais, no género epistolar, mais voltadas para o periodo da alfabetizagdo
e com recorte temporal mais recente, sio encontradas em obra organizada por Eliane Peres e Antonio
Alves (2009). No entanto, o proprio trabalho mostra como esta fonte é de dificil localizagdo e os materiais
encontrados sdo esparsos. Excetuando as correspondéncias oficiais, o acesso a correspondéncias privadas
depende de acervos pessoais.

Se adotamos uma perspectiva escolarizada, nosso interesse pedagdgico para ver o fendmeno da
escrita e suas praticas na escola acaba por confundir a escrita com a prépria institui¢ao que a conforma ou
que ¢é conformada pela escrita: a escola. Reconhecemos o peso que a escola exerce na sociedade brasileira na
transmissdo da cultura escrita e ndo podemos desconsiderar que temos maior facilidade em recuperar fontes
para a Historia da Alfabetizacdo escolar. Nesse sentido, para além da instancia escolar, se investigarmos a
fonte imprensa periodica podemos encontrar indicios da relagéo entre o ato de escrever e o dominio do uso
de certos objetos, conforme indicia o antincio abaixo:
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No que tange ao uso de instrumentos, no periodo imperial, em 1862, por exemplo, a andlise da
publicidade veiculada no Almanaque Laemmert nos mostra como sdo mencionadas certas competéncias

'8 PERES, Eliane. Um estudo da Histdria da Alfabetiza¢do através de Cadernos Escolares (1943-2010). Cadernos de
Histéria da Educagdo (UFU. Impresso), v.11, p.93-106, 2012.
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e poderes dados por determinado instrumento, a0 mesmo tempo em que indica inveng¢des que permitem
o controle dos dedos sobre um objeto que pode ser deslizante, dai a promessa de acostumar para sempre
o discipulo a pegar de modo certo o objeto. Para conseguir esta estabilidade das maos é preciso uma
artimanha: um anteparo concavo que permite um apoio para os dedos. Nesse caso, também nio se trata
apenas de maos pequenas, sem a necessaria coordenagdo motora, tio propagada pela pedagogia no processo
de escolarizagdo, mas de maos de iniciantes no ato de usar o instrumento: adultos e meninos. Também é
interessante perceber como o tipo de pena de aco se relaciona ao tamanho de letras e como a promessa de
luxo e durabilidade eterna tem que dialogar com praticas originarias de outros objetos, como a pena de
ganso, que, frente ao desenvolvimento das tecnologias aplicadas a escrita, equipara-se a outras invenc¢oes
no quesito leveza.

O andncio também mostra que, se queremos investigar historicamente o fenémeno da aquisi¢ao
da escrita, precisamos extrapolar o espago escolar como instancia privilegiada de transmissdo e,
em decorréncia disso, diversificar as fontes e as metodologias. Nesse caso, ha ainda poucos estudos
sobre materiais, suportes e instrumentos que tomaram como fonte a imprensa, embora haja estudos
quefocalizaram a Historia da Alfabetizagdo nos discursos da imprensa.’” Sdo fontes ainda pouco
exploradas nos estudos sobre a Histdria da Alfabetizagio, os escritos privados, as memorias da escrita no
tempo da alfabetizac¢édo, seja escolar ou ndo, eo que se narra nas obras literarias * sobre o que se escrevia,
com quais suportes e instrumentos e como se escrevia.

A alfabetiza¢ao como variavel dependente: quais fontes?

Algumas tradi¢oes de estudo se concentram nas habilidades ou relacionam as habilidades, como a
de assinar o préprio nome, a fatores mais amplos, como nivel ocupacional, género, escolarizagdo, religido,
ambiente rural ou urbano, como os apresentados em Furet e Ozouf (1977) e que foram possibilitados pelo
estudo anterior de Maggiolo.

Harvey Graff (1990) nos incentiva a desnaturalizar a alfabetizagdo, quando a relacionamos ao carater
social, histdrico, cultural, politico, discursivo e ideoldgico da area de estudos. O estudo da alfabetizagao em sua
historicidade e na relagédo sempre diversa com a cultura escrita de um periodo nos obriga a indagar: ao investigar
a Historia da Alfabetizagio, contemplando os sujeitos, os espagos e os materiais que sdo “testemunhos da escrita”
e tratando a alfabetizagio como o ensino/aprendizagem de habilidades especificas, podemos deixar de fora os
efeitos sociais de seu dominio?

¥ Um estudo exemplar sobre os discursos sobre a alfabetiza¢ao que circularam na imprensa é encontrado em:VELOSO,
Geisa Magela. A missdo desanalfabetizadora do jornal Gazeta do Norte, em Montes Claros (1918-1938). Tese (Doutorado
em Educagdo) - Faculdade de Educa¢do da Universidade Federal de Minas Gerais. 2008.

2 Sobre as relagdes entre literatura e histdria e historia daescolarizagio e também da alfabetizacdo, ver o interessante
artigo de: PERES, Eliane T.; BORGES, Francine. Relagdes entre histdria e literatura: a obra de Cora Coralina e as questdes
do ensino e dos processos de escolarizagdo no final do século XIX e inicio do século XX. Revista Brasileira de Historia
da Educagdo, v.15, p.23-54, 2015.
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Buscando escapulir do mito da alfabetizacdo que a considera como uma variavel independente e
como preditora do desenvolvimento da sociedade, temos que sair da escola, dos livros e métodos para
compreender melhor um conjunto de variaveis que, estando fora da escola, explicam indices de alfabetizacao
e seu desenvolvimento na sociedade (Graff, 1990).

No caso de Minas Gerais, considero que o estudo que conseguimos realizar? sobre indicadores de
alfabetizacio, entre o inicio da republica e primeiras duas décadas do século XX, foi o que mais se aproximou
de um estudo que considera fatores externos a escola, como variaveis que repercutem nos indices de
alfabetizagdo. O estudo dessas varidveis nos obriga a diversificar fontes.

Concentrando nos censos, nos anudarios do estado e de alguns municipios, na imprensa periédica
de cada um dos municipios mineiros registrada no acervo digital do Arquivo Publico Mineiro, pudemos
destacar a existéncia de imprensa, tipografia, clubes literarios, bibliotecas, livros e insumos; a influéncia
da imigra¢ao, da densidade populacional e das taxas de escolarizagdo da populagdo na alfabetizagao
e na cultura escrita, entre outras, isso tudo associado a atividades socioecondmicas de cada cidade/
distrito no periodo. Fizemos este estudo com mais de 168 municipios mineiros e seus distritos, a partir
do censo de 1920.

Considerando que estamos apenas iniciando este tipo de pesquisa um desafio importante é o
de estabelecer estudos quantitativos e qualitativos que trabalhem com relagdes entre as condi¢des de
alfabetizagio, em diferentes periodos da histdria brasileira, e varidveis que nio sdo escolares, como ressaltamos
nesta investigacao que tomou indicadores no espago de Minas Gerais, entre a Republica e as primeiras duas
décadas do século XX. Pensando nestes olhares sobre o fendmeno da Historia da Alfabetiza¢do e sobre as
fontes que temos utilizado, devemos esperar e produzir pesquisas que construam uma visdo multidisciplinar
e que relacionem, mais organicamente, entre outros, estudos demograficos, fatores de industrializagao e
urbanizagio, redes materiais que fazem produzir e circular o escrito, como tipografias, correios e telégrafos,
bibliotecas, papelarias e outras instituigdes comerciais.

Consideragdes finais

Com quais fontes os estudos sobre a Histdria da Alfabetizagdo tém dialogado?

Termino este capitulo fazendo algumas considera¢des sobre algumas pesquisas realizadas na pods-
graduagdo por discentes. Em levantamento feito com as palavras-chave histdria e alfabetizagdo no banco de
dados da CAPES, foram localizados 25 titulos de pesquisas de mestrado e 08 de doutorado publicadas até

2! Trabalhos sobre os censos tém sido empreendidos por Alceu Ferraro, numa perspectiva mais socioldgica e tomando
como dados os censos dos estados. Ver: FERRARO, Alceu Ravanello. Historia inacabada do analfabetismo no Brasil. Sao
Paulo: Cortez: 2009. No entanto, a entrada no censo de cada cidade envolve uma pesquisa ainda pouco desenvolvida
nos estudos sobre Historia da Alfabetizagao.

2 GALVAO, Ana Maria; FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Cultura escrita em Minas Gerais nas primeiras décadas

republicanas. Capitulo de livro Historia Geral da Educagdo em Minas Gerais: da colonia a Repiiblica. Coordenagao Geral

de CARVALHO, Carlos Henrique e FARIA FILHO, Luciano Mendes de (no prelo).
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2012 e, depois da Plataforma Sucupira em 2013, temos 26 resumos de mestrado e 08 resumos de doutorado.
Ha varios limites nesta busca, pois varios trabalhos abordam alfabetizagdo como uma questdo secundaria e
néo como objeto principal e, a0 mesmo tempo, nota-se a auséncia de trabalhos bem significativos que, apesar
de contribuirem para a Historia da Alfabetiza¢ao no Brasil, ndo foram localizados com estas palavras-chave.

Sem acesso aos textos dos trabalhos, temos uma visdo parcial, mas os indicios apresentados podem
ajudar em uma reflexdo final. Pela leitura dos temas indicados nos titulos e pelos resumos, pode-se dizer
que, geralmente, os trabalhos envolvem um numero maior de fontes e, mais raramente, se encontra um
trabalho que privilegia apenas uma delas.

As fontes trabalhadas dependem do periodo. Para o periodo imperial e inicio da republica, por
exemplo, predominam os documentos como atas, relatdrios de inspetores, leis, decretos, relatdrios de
viagem, mensagens de governo. Por outro lado, ha um conjunto expressivo de trabalhos que utiliza como
fonte e metodologia a histéria oral, sobretudo quando o recorte é mais recente.

Hé um expressivo conjunto que toma como fontes documentais os manuais e cartilhas, revelando
algumas tendéncias que dependem do quadro tedrico e das perguntas que determinam o olhar sobre a
mesma fonte: analise do conteudo das cartilhas e manuais, énfase no processo de autoria ou do autor, andlise
de sua forma e de seu circuito e andlise mais aprofundada de um determinado género.

Sobre registros escritos mais aproximados das praticas, chamam a atengdo trabalhos que tomam
como fontes os didrios de professores alfabetizadores, cadernos de planejamento e cadernos escolares. O
trabalho com as memorias também possibilita um acesso a praticas que foram, de fato, desenvolvidas ou
representadas pelos entrevistados.

No campo dos discursos sobre alfabetiza¢do ou analfabetismo e campanhas, a imprensa em geral
e a imprensa pedagogica, assim como textos prescritivos, termos de visita, leis e regulamentos permitem
0 acesso ao idedrio que circulava em determinados momentos, sobretudo quando se busca trabalhar
concepgoes envolvidas nos discursos sobre alfabetizagéo.

Sao lacunares os estudos que tomam o mesmo objeto e a mesma fonte num periodo de longa ou
média duragio, o que dificulta o olhar sobre as continuidades e refor¢a a perspectiva da mudanga.

Em sintese, considerando as reflexdes feitas neste texto, posso reafirmar que o trabalho com as fontes
depende da forma como olhamos o fendmeno, se queremos investigar permanéncias/continuidades ou
rupturas/mudancas, e das perguntas que fazemos. Pode-se dizer, também, que as fontes ajudam a pensar
novos problemas e que novos problemas nos levam a investigar fontes poucos exploradas.

Para terminar esta andlise, retomo algumas provocagdes: que aspectos da alfabetizagdo estamos
analisando?; sujeitos, instincias, objetos, meios de produgéo e transmissao da escrita, habilidades?; como
isola-los ou relaciona-los aos fendmenos mais amplos que envolvem a cultura escrita? Estas perguntas e a
ampliacdo do fendmeno para além da escola e sua pedagogia podem fortalecer novos estudos e provocar
uma renovacgao de fontes para o campo da Historia da Alfabetizagéo.
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Cartilhas na historiografia da alfabetizagdo: fontes,
evidéncias e producdes no Brasil

Cancionila Janzkovski Cardoso
Lidzara Nanci de Barros Amdncio

Enfim, dizem os pesquisadores da linguagem, em crescente convicgdo: aprendemos a ler lendo. Eu diria vivendo.
Isso faz pensar que o aprendizado de Tarzan ndo seja pura obra da imagina¢do de Edgar Rice Burroughs. Aos
dez anos, remexendo nos escombros da cabana de seu falecido pai, o garoto-macaco topou com alguns livros, e

teve seus primeiros contatos com a palavra impressa, através de uma cartilha (Martins, 1990, p.14).

A cartilha de alfabetizagdo ocupou, durante séculos, lugar central no processo de aprendizagem da
cultura escrita, a ponto de aparecer, para além das memorias das pessoas comuns, também na fic¢do, como na
histéria da vida de Tarzan, que, segundo o autor, numa tarefa extraordinaria de analise, aprendeu a ler sozinho
em meio a floresta africana, por meio de uma cartilha que sobreviveu por anos as tragédias da familia.

E comum vermos as pessoas se emocionarem quando se lembram de seus processos de alfabetizacio
e de suas cartilhas. Este objeto da cultura escolar parece se configurar num catalisador de lembrangas de um
momento crucial na vida das pessoas: a conquista da cultura escrita. Se a mera alusdo a cartilha desencadeia
vivéncias escolares e emogdes antigas, é licito supor que o estudo deste objeto tem potencial importante para
a historiografia da alfabetizacéo.

No classico O livro na Educagdo, da década de 1970, Pfromm Neto, Rosamilha e Zaki Dib (1974)
registraram que “Nédo hd noticia de pesquisas sobre a origem e o desenvolvimento das cartilhas no Brasil.
Sabe-se, contudo, em virtude do testemunho de pessoas que viveram no século passado e de alguma
documentacdo pedagogica, que livros portugueses [...] foram usados no Brasil” (Pfromm et al., 1974,
p.156/157). No entanto, argumentam os autores que, apesar da precariedade do sistema de ensino e dos
inameros fatores que limitavam a qualidade, o alcance e as intengdes da literatura didatica brasileira no
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século passado, as ultimas décadas do século 19 e inicio do século 20 “correspondem a um periodo de
transi¢do importante: o da nacionaliza¢do da literatura didética e do aperfeicoamento sensivel do contetido
e dos métodos de ensino” (Pfromm et al., 1974, p.160).

De 1970 até nossos dias, muita coisa mudou em termos do campo de estudo da alfabetizagdo e das
cartilhas. Talvez este seja 0 momento de nos questionarmos sobre a importéncia da cartilha como objeto central
numa Historia da Alfabetizagdo brasileira, pelo menos numa histéria que foi orquestrada desde o principio
da colonizagao até meados da ultima década do século XX. Nesse periodo, esse recurso era considerado, na
maioria das salas de aula brasileiras, o grande protagonista do ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.
Por meio das ligdes das cartilhas e de certos métodos (analiticos, sintéticos, mistos, foénicos ou outros que
se desdobravam dessas nomenclaturas), a lingua escrita era apresentada as criangas que, de letra em letra,
de silaba em silaba, iam se apropriando ndo apenas de elementos da lingua escrita, como também de um
modo de ler e se comportar na escola. Dia apds dia, dependendo da intervencéo e da criatividade (ou néo!)
das professoras (e muitas vezes da ajuda de familiares em casa), o/a aluno/aluna adquiria aos poucos seu
estatuto de leitor.! Muitos deles, conforme atestam as estatisticas educacionais, passavam anos a fio repetindo
0 processo no esfor¢o de superar a barreira do que era chamado de fracasso escolar no inicio da escolarizagao,
tema exaustivamente debatido nas duas tltimas décadas do século XX, no Brasil.

O termo cartilha,* de acordo com Boto (2004), vem de cartinha, que se referia aos textos manuscritos
que eram utilizados em Portugal, até o século XIX, para ensinar a ler escrever e contar. O uso de cartinhas
e, depois, de cartilhas, foi trazido para o Brasil junto com os colonizadores, pois as cartilhas brasileiras
surgiram somente no final do século XIX (Mortatti, 2000). Corréa e Silva (2006) também se detém na
explicitagdo do vocabulo cartilha e na analise de materiais usados para alfabetiza¢ao nas escolas primarias.
Recorrer a textos manuscritos foi uma pratica bastante comum no Brasil, especialmente nas ultimas décadas
do século XIX.?* Outro recurso muito usado foram as Cartas ABC, ndo apenas no século XIX, mas por boa
parte do XX, na maioria das regides brasileiras.

O que se constata é que o tema cartilhas tem vinculo indissociavel com a Histéria da Alfabetizagdo
(seus materiais, seus métodos, suas praticas) e, na producio académico-cientifica contemporénea, tem sido
bastante debatido em nosso pais.

Este artigo é um recorte de uma investigacdo mais ampla na drea da Histdria da Alfabetizagdo, campo
de conhecimento que, no Brasil, vem se constituindo nas tltimas décadas. Nesse sentido, destacam-se os
esforcos de sistematizagdo, materializados nos trabalhos de diversos pesquisadores que, nas tltimas décadas,
vém produzindo pesquisas histdricas colaborando para a construcéo desse campo.

! Sobre o uso e espago das cartilhas na sala de aula infantil, ver Améncio (2002).

* A palavra cartilha comporta mais de um significado, no entanto, aqui sera utilizada conforme defini¢ao no dicionario
Harris e Hodges, 1999, p.51: “Cartilha s. f. 1. um livro para iniciantes usado no ensino da leitura: mais especificamente, o
primeiro livro didatico formal de um programa de leitura basal, geralmente precedido de um livro de preparagao e de uma
ou mais pré-cartilhas”

* Sobre o assunto ver Corréa e Silva (2006, p.10-11), que tratam de materiais de leitura para a infancia amazonense, no
final do século XIX, e Amancio (2008), que apresenta dados escolares de Mato Grosso, no mesmo periodo.
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Grande parte dessas investigagdes fundamenta-se tedrica e metodologicamente em estudos relacionados
a histéria cultural (Burke, 2005; Chartier, 1990; Darnton, 1990), a cultura escolar (Julia, 2001) e a histdria dos
livros (Choppin, 2002, 2009), dreas que vém subsidiando a compreensio da alfabetizagdo e seus muitos temas,
objetos e problemas, incluindo aqui o estudo do livro e da leitura, bem como de seus suportes e instrumentos de
ensino e aprendizagem.

Gragas a essas novas abordagens, nas tltimas décadas, a cartilha e sua (quase unica) presenca em
salas de aula da infancia brasileira, durante séculos, tem sido tema de varias investigagdes. Numa perspectiva
histérica tradicional, provavelmente, esse objeto ndo seria protagonista. Felizmente, de acordo com Burke
(2005, p.170), a histdria cultural ndo é monopdlio de historiadores, pois, sendo multi e interdisciplinar, pode
recorrer a muitos “vizinhos” Neste sentido, a alfabetizagdo e seus instrumentos de realiza¢do, incluindo a
cartilha, tém, nesse campo de estudos, a possibilidade de serem abordados de diversas formas e de diferentes
angulos, a exemplo da histéria da leitura e do livro, temas recorrentes nas ultimas décadas, tratados por
pesquisadores adeptos dessa abordagem.

Assim, langar um olhar sobre a cartilha, como fonte e objeto de estudos, fazer um balango da
produgéo e esbogar uma andlise, ainda que provisdria, parece ser produtivo no contexto de um livro que
tematiza a alfabetizagdo e suas fontes. Temos, pois, como objetivo deste texto, refletir sobre as cartilhas
como fontes para a historiografia da alfabetizagdo, a partir de um mapeamento dos trabalhos académicos
brasileiros — dissertagoes e teses — que estudam as cartilhas escolares.

Cartilhas como fonte de pesquisa

Reflexdes sobre o recurso didatico cartilha nao podem ser empreendidas a revelia de uma discussdo
sobre o significado de livro didatico ou livro escolar, area em que se situa, em fun¢io de sua natureza. Esse
artefato cultural, o livro, somente nos tltimos trinta anos tem sido objeto de estudo e tem merecido as mais
diferentes abordagens de analise e criticas, tanto em nivel internacional, como nacional. Para nossa reflexao,
tomaremos, de inicio, alguns autores que se destacam por suas preocupagdes relacionadas ao livro escolar.

Lajolo e Zilberman (1996) abordam a questdo do livro didético, afirmando que talvez esse
instrumento seja uma das modalidades mais antigas de escrita, visto que se constitui em uma condigdo
para o funcionamento da escola. [lustrando, as autoras mencionam a Poética de Aristoteles (século IV a.C.)
e a Institutio Oratoria de Quintiliano (século 1 d.C.) como ancestrais do livro didatico. De acordo com as
autoras, o livro didatico, apesar do berco ilustre, é o primo-pobre da literatura, tendo em vista sua natureza
descartavel, com “prazo de validade” determinado (Lajolo; Zilberman, 1996, p.120). Todavia, é o primo-rico
das editoras, altamente vendavel, com mercado cativo sempre crescente. Vender livros para o Ministério
da Educacio é um excelente negocio para qualquer editora, pois os livros didaticos sio adotados em todas
as etapas de escolaridade e é grande a quantidade de alunos a serem atendidos. Nada mais rendoso, para
autores e editoras, do que atender as exigéncias das politicas publicas que definem as regras de produgao,
compra e distribui¢do de livros didaticos.
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Embora com sua histdria minimizada e sua existéncia efémera, o livro didatico nio interessa apenas
as editoras e tipografias que, desde Gutenberg, dominam os processos de sua produgdo. Para as autoras
supracitadas, o livro didatico interessa também, e muito, para a histdria da leitura, pois forma o leitor que,
em ultima instancia, vai té-lo em méos durante toda sua trajetdria escolar.

Voltando alguns séculos na histdria da educagéo, Alves (2005) menciona Comenius, o bispo moravio
que expressou a posi¢do de vanguarda da Reforma protestante, contribuindo para a construgio de uma
concep¢ao de escola moderna, em meados do século XVII, com a produ¢ido de sua Didactica Magna,
que visava a simplifica¢do do ensino e maior alcance do trabalho didatico. De acordo com Alves (2005,
p.70), “[...] a organizac¢do do trabalho didatico, produzida por Comenius, representava uma ruptura com o
conhecimento cultural significativo e a instaura¢do do império do manual didatico no espago escolar”

Para Comenius, o uso do livro era um instrumento de democratizagido da escola, permitindo
“ensinar tudo a todos”, pois com um pequeno nimero de professores muitos alunos poderiam aprender.
Comparando o professor a um organista, que executa qualquer sinfonia olhando para a partitura,
acreditava que também esse profissional poderia ensinar na escola todas as coisas, visto estarem escritas
como que em partituras (Comenius, 1985, p.457). Alves apresenta argumentos relacionados ao estudo da
constitui¢do da escola no passado, concluindo que a escola atual guarda muito dos fundamentos presentes
nas concepgdes de Comenius. Para o autor, a forma de organizagao do trabalho didatico dominante na
escola tornou-se anacrénica, o que a impede de cumprir uma fungdo social adequada aos dias atuais
(Alves, 2005, p.1-40), ja que o que ainda predomina é o conjunto de praticas sugeridas pelo manual
didético. O autor chama a ateng¢do para um compromisso com o presente, deixando o dominio ideolégico
perpetuado por séculos.

Alain Choppin (2002, 2004) aborda aspectos do (atual) interesse de historiadores pelo estudo
do livro escolar, destacando a riqueza e a complexidade dessa fonte histdrica. Para o autor, esse tema foi
negligenciado por muito tempo, em func¢do de diversos fatores ligados ao préprio status desse recurso.
Para Choppin (2002, 2004), a presenca do livro escolar no cotidiano familiar, passado de uma geragio a
outra, seu baixo custo em fungio das grandes tiragens e a desatualizacio rapida frequentemente o tornam
extremamente perecivel. A proliferacao de titulos, produzidos em larga escala, é também uma das maiores
causas da banalizacao e desvalorizacido desse objeto de consumo pedagdgico, obrigatdrio na maioria dos
sistemas educacionais modernos.

Entendemos que esses fatores de desvalorizagdo que atingem o livro didatico ou os manuais escolares
de todas as areas do conhecimento também podem/devem ser considerados na analise das cartilhas de
alfabetizac¢do, o primeiro livro didatico apresentado a infancia no seu processo de escolarizagio, pelo menos
para os que se matricularam nas escolas brasileiras antes de 1996, ano em que o instrumento denominado
cartilha foi substituido pelo Livro de Alfabetiza¢io.*

* O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no formato atual, foi criado em 1985 e teve suas caracteristicas
bastante alteradas a partir de 1996 devido, em especial, a instituicdo de um processo de avaliacdo prévia dos livros, que
se orienta por critérios de natureza conceitual, politica e metodoldgica (BATISTA; COSTA-VAL, 2004).
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Considerando-se as muitas criticas ao uso dos livros didaticos na década de 1980, concomitantemente
a defesa de novas concepgdes sobre alfabetizagdo, esse marco de transi¢do parece querer nos dizer
que as cartilhas, usadas até entdo, eram representativas de concep¢des e métodos de ensino ligados
epistemologicamente a correntes que valorizavam aspectos mais técnicos e mecanicistas, criticados em
favor de novas concepgdes de ensino e de sujeito de aprendizagem, com destaque para uma alfabetizagdo
com base nas relagdes interpessoais de constru¢ao do conhecimento.

A utilizagdo de cartilhas na alfabetizagdo de criangas, como mostram vérios estudos (nacionais e
internacionais) e é do conhecimento de grande parte dos professores, sem nenhum exagero, chegava a
absurdos relatados até mesmo na literatura pedagogica (final do século XX) e também memorialistica
(inicio do século passado).” A transposi¢do da linguagem cartilhesca para a sala de aula e seus
exercicios rotineiros e cansativos (desde as primeiras aprendizagens) faziam um triste e confuso papel
nos momentos de ensino e explicita¢ao da constitui¢do da lingua escrita. O uso desse recurso didatico,
presente nas salas de alfabetizagdo, caracterizou o que Mortatti (2000b) denominou de Cartilhas: um
pacto secular.

Niao sera exagero de nossa parte buscar em Anne-Marie Chartier (2001, p.9-26) mais uma
qualificagdo para a cartilha de alfabetiza¢do, tomando-o de empréstimo & autora francesa, que, no texto
“Um Dispositivo sem Autor: cadernos e ficharios na escola primaria’, reflete sobre e discute o conceito de
dispositivo, baseando-se em Foucault, que o analisa como dispositivo de controle. A autora adota o termo
para referir-se a utilizagdo de cadernos e ficharios na escola primadria, que acabaram por ser incorporados
de tal modo as praticas escolares que parecem fazer parte do cotidiano da sala de aula desde sempre.
Como se, naturalmente, 14 estivessem de modo inofensivo. Sobre a presenga da cartilha nas salas de aulas
brasileiras durante um século aproximadamente, pode-se atribuir a ela a mesma fungao de dispositivo,
este com autoria definida.

Tal dispositivo:

¢ uma realidade heterogénea, na qual se encontram entrelagados “discursos, instituigdes, agenciamentos
arquiteturais, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des

filosoficas, morais, filantropicas, em suma: o dito tanto quanto o ndo dito” (Chartier, 2002, p.12).

Essas caracteristicas abrem incontéveis possibilidades de estudo deste objeto da cultura escolar.
A seguir, nos deteremos na sistematizagdo dos trabalhos académico-cientificos sobre cartilhas
encontrados em dois dos principais bancos de dados do Brasil.

> Lembramos aqui relatos de alguns memorialistas, como Graciliano Ramos (1955) e José Lins do Régo (1986). E de
alguns estudiosos do tema em pauta, como: Cagliari (1998), especialmente capitulo 4; Betthelheim, Zelan (1984),
terceira parte; Macedo (1985); Dietzsch (1990, p.35-44). Até a figura comica de Mafalda, usada por Quino (1989, p.112-
113), apresenta critica a essa linguagem.
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Procedimentos metodoldgicos da pesquisa e mapeamento dos trabalhos

Esta parte do texto apresenta resultados de pesquisa bibliografica, do tipo estado do conhecimento, com
vistas ao levantamento e sistematizagdo dos trabalhos académicos realizados no Brasil que tematizam cartilhas.

Consideramos que as pesquisas de carater bibliografico, que tém como objetivo inventariar e
sistematizar a producdo intelectual existente e disseminada em determinada area do conhecimento,
apresentam contribui¢do importante, pois viabilizam uma cartografia de determinada area/tema, em
termos dos investimentos em estudos ja feitos, tendéncias tedricas privilegiadas e resultados obtidos,
entre outros aspectos. Essa sistematizacdo do conhecimento pode contribuir para o avanco cientifico,
também apontando lacunas a, ainda, serem exploradas.

Para a condugdo de uma pesquisa de tipo “estado do conhecimento’, concordamos que a metodologia
utilizada “[...] caracteriza-se como um levantamento e uma avaliagdo da producdo académica e cientifica
sobre o tema, a luz, primordialmente, de categorias que identifiquem, em cada texto e no conjunto deles, as
facetas sob as quais o fendmeno vem sendo analisado” (Soares; Maciel, 2000, p.9).

Assim, iniciamos a pesquisa definindo o tema e o caminho geral que iriamos trilhar:

1. Considerar a produgdo académico-cientifica sobre cartilhas, existente no Brasil, na area da

Educagao, representada por Dissertagdes e Teses;®

2. Definir as bases de dados a serem consultadas: a) Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal

de Ensino Superior (CAPES); b) Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagdes e Teses (BDTD);

3. Eleger os descritores privilegiados: cartilha; cartilhas; cartilhas escolares; cartilhas de

alfabetizacio;
Trabalhar, notadamente, com os titulos, resumos e palavras-chave dos trabalhos;
5.  Construir um instrumento de coleta de dados com as informagdes gerais sobre os estudos.

Séo conhecidos os limites ou percal¢os deste tipo de pesquisa, anteriormente apontados por alguns
autores. Dentre estes, destacamos André (2001), que indicou a variagdo no formato dos resumos como uma
das dificuldades da analise, ja que alguns sdo muitos sucintos e outros confusos ou incompletos, faltando
informagdes sobre o tipo de pesquisa e os procedimentos adotados, ou, mais grave ainda, os que sequer
deixam claros os objetivos do trabalho. Também Ferreira (2002) aponta que a consulta aos catdlogos apresenta
dificuldades, pois muitos dos titulos sdo difusos, ndo revelando indicagdes do tema da pesquisa. Em nosso
caso, acrescentamos a escolha das palavras-chave pelos autores, que nem sempre refletem todos os temas
abordados e, ainda, trabalhos que tém acesso restrito, inviabilizando uma consulta mais detalhada, para além
do resumo, justamente por causar divida em suas abordagens.

¢ Trata-se de pesquisa em andamento “Cartilhas escolares no Brasil: mapeamento e sistematizagdo da producio
académico-cientifica (1967-2017)”, da qual, neste artigo, apresentamos os dados da produgao académico-cientifica
encontrada em dissertagoes e teses. Na continuidade da pesquisa recensearemos artigos cientificos, livros e principais
eventos da area.
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Tais limites repercutem nos resultados. Como exemplo, mencionamos os resultados da pesquisa
Alfabetizagdo no Brasil, o Estado do Conhecimento, realizada por Soares e Maciel (2000) e referente as décadas de
1960 a 1980. As autoras citam 15 temas privilegiados nos 219 estudos, sendo que o tema cartilhas ocupa o sétimo
lugar com 5,4% da produgéo (12 trabalhos). Dos trabalhos citados pelas autoras, apenas 6 tém a palavra cartilha
no titulo e, destes, 3 foram encontrados nas bases de dados por nds consultadas, 2 pertencem a programas em
Psicologia e 1 trabalho nao foi encontrado.

A coleta de dados das dissertacdes e teses foi realizada nos bancos de dados da CAPES e do BDDT,
disponibilizados eletronicamente. Foram utilizados os descritores acima elencados e os seguintes filtros:

a) CAPES: Area: Educag¢do; Nome do Programa: Educagéo;

b) BDTD: CNPQ: Ciéncias Humanas: Educacio.

Explorando o campo das pesquisas com cartilhas

A andlise do conteudo dos resumos foi realizada com base em uma ficha que continha as seguintes
informagdes: base de dados, titulo, autor, data de defesa, palavras-chave, institui¢do, objetivo geral,
fundamentacdo tedrica, cartilhas analisadas, orientador, grau.

O quadro 1 evidencia o esfor¢o de rastreamento feito e chama a atengdo para o grande nimero
de trabalhos que mencionam os descritores eleitos, em especial, cartilhas de alfabetizacdo (CAPES),
evidenciando que essas estdo presentes nos discursos sobre praticas alfabetizadoras, leitura e escrita,
formacao de professores, memorias, entre outros temas. No entanto, o nimero de trabalhos que efetivamente
se debrugam sobre este objeto/fonte pode ser considerado pequeno, se comparado a quantidade de registros:
um total de 57 trabalhos, sendo 42 dissertacdes e 15 teses.

Quadro 1 - Banco de Dissertacdes e Teses da Capes e do BDTD-IBCT

CAPES BDTD-IBCT
Descritores Ng:g;ioie Com Filtros Nlir;;isoie Com Filtros
Cartilhas de alfabetizacdo 900.682 6.940 35 11
Cartilhas escolares 15.842 7.004 69 22
Cartilhas 293 149 325 22
Cartilha 528 16 325 -
Selecionados’ 49 8
Dissertagoes 42
Teses 15
Total Selecionado 57

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

7 Neste computo estdo apenas os trabalhos novos, ou seja, ndo se encontram os trabalhos que se repetiram em relagao
ao Banco de dados da Capes, primeiro banco consultado.
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O grafico 1 representa a produc¢éo acumulada ao longo dos altimos trinta e oito anos, evidenciando,
na lista dos anos, lacunas e picos na produ¢io académica, a respeito do tema cartilhas:

Grafico 1 - Produgdo de dissertagdes, teses e total acumulado

60
50

40 /
30 /

%...”hhhhh /”ﬂrﬁaﬁunrrl

o & O S S N R % S >0 ©
- o (s N Qr o N P g
SRR R NN L LA S N I S g8 e ,.Q\ nQ\ qQ\ N
NN ~ V W v W W v / v
mmm Dissertacio . Tese Dissertagdes Acumuladas
mmmm Teses Acumuladas e Total A cumulado

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Notamos que na década de 1970 apareceu um unico trabalho (dissertagéo), na década de 1980, dois
trabalhos (teses) e, na década de 1990, dois trabalhos (dissertagio e tese). A produg¢do ganha for¢a na década
de 2000, especialmente a partir de 2006, chegando a um total de seis trabalhos (dissertagdes) em 2010. O
crescimento continua nos anos seguintes (2011-2016), atingindo seu dpice em 2013, com dez trabalhos (seis
dissertagdes e quatro teses).

O crescimento da produgdo pode ser atribuido ao aumento do nimero dos Programas de Pds-
Graduacio, em especial Mestrados, aliado ao interesse dos pesquisadores que, dadas as demandas da CAPES
para avaliacdo dos Programas de P6s-Graduagdo, passam a se organizar mais articuladamente em grupos de
pesquisa e, sobretudo, as novas abordagens histéricas que se dedicam a cultura material escolar.

Assim, observa-se que, de 2006 em diante, ndo hd mais lacunas na representacio grafica da producéo
académico-cientifica, pois todos os anos, até 2016, estao representados por, pelo menos, um trabalho.

Um olhar para as Instituigoes de origem dos trabalhos nos fornece o seguinte panorama:
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Tabela 1 - Ntmero de Disserta¢des e Teses por Institui¢ao

Instituicdo Dissertagao | Tese | Total %
UFES 5 4 9 16%
UNESP-Marilia 5 1 6 11%
UFMT 6 6 11%
UFU 3 1 4 7%
UFPel 4 4 7%
PUC-SP 1 3 4 7%
UFPE 3 3 5%
UsP 1 2 3 5%
UNICAMP 1 1 2 4%
Outra‘8 13 3 16 28%
Total geral 42 15 57 100%

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Em 25 institui¢des brasileiras, situadas em 14 estados, pesquisadores se debrucaram sobre o tema
cartilhas, ampliando bastante este campo de pesquisa.

Identificamos, neste contexto, duas redes de pesquisa que, valendo-se de estratégias diferentes,
tiveram grande impacto sobre esse campo do conhecimento: a) a criagdo, em 1994, do Grupo de Pesquisa
“Histdria do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (GPHELLB), coordenado por Maria do Rosario
Mortatti; b) a associa¢ao, em 2001, de grupos de pesquisadores da UFMG, UFMT, UFPel e, mais tarde,
UFES, UFF e UFMA na Pesquisa Interinstitucional “Cartilhas escolares: idedrios, praticas pedagdgicas e
editoriais; construgdo de fontese de conhecimento sobre a Histdria da Alfabetizacdo e das cartilhas (MG/
RS/MT/AM/ES/R])”, coordenada por Isabel Cristina Alves da Silva Frade.

Desde a producio de sua pesquisa de livre docéncia em 1994,° que se materializou na obra Os
sentidos da alfabetizagdo: Sdo Paulo - 1876/1994, publicada em 2000, Mortatti tem contribuido significativa
e sistematicamente na produc¢io relativa a alfabetiza¢do e sua historia, o que inclui, necessariamente, as
cartilhas.' Criou o GPHELLB, investindo na estratégia de fortalecimento e crescimento vertical do grupo
em torno de um “Projeto Integrado de Pesquisa ‘Historia do Ensino de Lingua e Literatura no Brasil’ (PI-
PHELLB), que vem sendo desenvolvido, em etapas trienais, desde 1995”, organizando-se em torno de
“tematica, objetivo geral e método de investigacao que sdo comuns a todas as pesquisas de seus integrantes.”
(Mortatti, 2014, p.12).

8 Neste item encontram-se as 16 instituicdes que contribuiram com 1 trabalho cada uma: UFMG; UFC; UniUbe; UFRGS;
UFSM; UNISINOS; UFPB; UEMS; UDESC; UFR]J; UFSC; UnoChapecd; UFMA; UFG; UNESC; UEPG.

? Infelizmente, os bancos de dados consultados ndo incluem pesquisas de Livre Docéncia e de Pos-Doutorado.

19 Nesse sentido, ver Mortatti (2011, p.69-94) em que a autora apresenta parte de sua produgio e de seus orientandos.
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O “Grupo das Cartilhas”, como passouaser conhecidoapdsa proposicdo da Pesquisa Interinstitucional,
reuniu os grupos de pesquisa do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (CEALE/UFMG)," Historia
da Alfabetizagdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares (HISALES/UFPel),"* Alfabetiza¢do e Letramento
Escolar (ALFALE/UFMT),"” Nucleo de Estudos e Pesquisas em Alfabetizagao, Leitura e Escrita do Espirito
Santo (NEPALES/UFES)," Programa de Alfabetizacdo e Leitura (PROALE/UFF)*, além de um pesquisador
da UFAM.'S Teve como estratégia o fortalecimento e crescimento horizontal de seus varios grupos, buscando:

em primeiro lugar, [...] articular e re-construir a Historia da Alfabetizagdo em seis estados brasileiros; em
segundo lugar, [...] estabelecer vinculos e dissonancias entre os pressupostos tedricos presentes nos manuais, nos
programas oficiais dos estados e na pratica pedagdgica dos professores e, em terceiro lugar, evidenciar outros

aspectos relacionados as praticas editoriais ligadas 4 materialidade do impresso (Frade, 2011, p.7-8)."”

Ressaltamos o papel dessas duas redes, na medida em que os dados evidenciam que quatro
das universidades associadas na pesquisa interinstitucional (UFES, UFMT, UFPel e UFMG), e mais
especificamente os grupos acima referidos, respondem pela orientagdo de 17 trabalhos (29,8%) da produgio
do periodo analisado'® e o GPHELLB responde pela orientagdo de 6 trabalhos (10,5%). A produgio dessas
duas redes totaliza 23 trabalhos, ou seja, 40,3% do total do periodo.

Outros grupos de pesquisa que também se dedicam a histéria da educagédo, da leitura, dos livros
escolares e/ou da alfabetizagdo ou estudam estes temas na perspectiva contemporanea (PUC/SP, UFU, USP,
UNICAMP, UFPE) produziram 16 trabalhos (28,0%)." O restante da produgéo - 16 trabalhos (28,0%) - esta
distribuido em 16 instituigdes.

Essa analise nos leva diretamente para o tipo de abordagem contida nos 57 trabalhos deste corpus: 7
se vinculam a perspectiva contemporanea e 50 a perspectiva historica.

" Representado por Isabel Cristina Alves da Silva Frade (coordenadora geral da pesquisa) e Francisca Isabel Pereira
Maciel.

2 Coordenado por Eliane Teresinha Peres.

3 Representado por Cancionila Janzkovski Cardoso e Lazara Nanci de Barros Améancio.

"Representado por Claudia Maria Mendes Gontijo e Cleonara Maria Schwartz.

> Representado por Cecilia Maria Aldigueri Goulart.

!¢ Carlos Humberto Alves Corréa.

17 Sobre a produgdo desses pesquisadores e grupos de pesquisa de diversas regioes, envolvidos na construgao desse
campo de conhecimento, ver, especialmente, as obras organizadas por Frade e Maciel (2006), Schwartz, Peres e Frade
(2010). Sobre a produgao de diferentes grupos, ver também Mortatti (2011) e Mortatti e Frade (2014).

'8 Além desses, ha mais trés trabalhos oriundos da UFES, UFPel e UFMT que foram orientados por outros grupos de
pesquisa, ndo participantes dessa rede em questao.

¥ Vale lembrar que a maior parte desses grupos, além de pesquisar, organiza e cuida de acervos de livros escolares e
outras fontes.
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Mapeando os estudos em perspectiva contemporanea sobre cartilhas

Ja esperavamos uma pequena quantidade de trabalhos em perspectiva contemporanea, tendo em
vista os descritores escolhidos. Sabemos que, a partir de meados da década de 1990, com as mudangas
no processo de avaliagdo dos livros didaticos pelo Ministério de Educagdo, os autores abandonaram a
nomenclatura cartilha, optando por livro de alfabetiza¢do. Certamente, valendo-se desse descritor, muitos
estudos serdo encontrados, ou seja, aqueles que tematizam os “novos” livros de alfabetizacéo.

Assim, na perspectiva contemporinea encontramos apenas 7 trabalhos que podem ser
classificados em duas categorias.

A primeira categoria é representada pelos estudos que focam o uso de cartilhas, tendo-as como
centrais no processo ensino-aprendizagem, conforme Quadro 2:

Quadro 2 - Estudos que focam o uso de cartilhas, tendo-as como centrais no processo ensino-aprendizagem

Titulo D|T Autor/a Ano | Universidade
Alfabetizacdo e universo cultural: andlise de
cartilhas utilizadas nas escolas da cidade de | X Helena Costa Lopes FREITAS | 1979 | UNICAMP

Campinas

Avalia¢ao de uma cartilha baseada em critérios o
Dea Lucia Campos

lingtiisticos para a sele¢do e a ordenagao das | X 1988 UFR]
PERNAMBUCO
palavras geradoras
Cartilhas de alfabetiza¢do: uma andlise das ca- Georfravia Montoza
. o X 1989 USP
tegorias semanticas ALVARENGA
Alfabetizar: quem se habilita? A proposito de
cartilhas e relatos de praticas alfabetizadoras com X | José Carlos ABRAO 1990 USP
criangas
. Lézara Nanci de
O espaco da cartilha na sala de aula X R 1994 UFG
Barros AMANCIO

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Esses estudos tematizam o uso das cartilhas em Campinas-SP (Freitas), Minas Gerais (Pernambuco),
Parand (Alvarenga), Mato Grosso (Amancio) e em uma rede de ensino nio identificada pelo autor (ABRAO)
com foco em sua adequagdo teérica e metodoldgica e no papel exercido na formagao de novos leitores.

Dois trabalhos mais recentes representam a segunda categoria da perspectiva contemporanea:
estudos que tematizam cartilhas, tendo-as como secundarias no processo ensino-aprendizagem,
conforme Quadro 3:
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Quadro 3 - Estudos que tematizam cartilhas, tendo-as como secundarias no processo ensino-aprendizagem

Titulo D | T Autor/a Ano Universidade
Os géneros textuais na formagdo do professor al- Claudiana Maria
X 2009 UFC
fabetizador: implicagdes para a pratica pedagogica Nogueira de MELO

O atendimento a criangas com dificuldades de alfa- o
) ] Viviane Carmem de
betizagao: praticas de professores e material didati- | X 2010 UFPE
Arruda DOURADO

co do programa Se Liga

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Esses dois trabalhos mais atuais evidenciam outro lugar para as “antigas” cartilhas, bem mais
modesto que o ocupado por elas até a década de 1990. Novos saberes, novos contetidos, novas politicas
sdo tematizados.

Mapeando os estudos em perspectiva histérica sobre cartilhas

Soares e Maciel (2000, p. 63) apontaram a quase inexisténcia de estudos historicos sobre alfabetizacéo,
que se estendia pelas trés décadas por elas analisadas (1960-1980), ja que, “[...] apenas uma pesquisa se
caracteriza como pesquisa desse tipo, na produgao académica e cientifica sobre alfabetizagdo.” No entanto,
as autoras lembram que

é inegavel a importancia de investigar o processo de construgao, ao longo do tempo, do saber sobre alfabetizagdo
e do fazer alfabetizagao, no Brasil, desvendando as relagoes entre esse saber e esse fazer e 0 econdmico, o politico

e o social, em cada momento histdrico (Soares; Maciel, 2000, p.63).

Ao que tudo indica, essa observagdo, aliada a outros fatores ja aludidos anteriormente, encontrou eco
entre a comunidade académica, que intensificou os estudos histdricos sobre alfabetiza¢do, nos quais o tema
cartilhas aqui focado é apenas um dos aspectos privilegiados.

Em que pese a existéncia de 50 estudos em perspectiva histdrica, ha diferentes abordagens e a
escolha de diferentes conceitos e autores para embasd-los. No entanto, ndo faremos essa discussdo neste
texto, optando por mapear os modos de olhar/organizar as fontes cartilhas, os quais sistematizamos em 4
categorias, descritas a seguir.
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Primeira Categoria: trabalhos de andlise de um titulo de cartilha ou série graduada

Quadro 4 - Trabalhos de andlise de um titulo de cartilha ou série graduada

Titulo D | T Autor/a Ano Universidade
Cartilha do  Operdrio: alfabetizagio  de Andressa Cristina
X . 2006 USP
adolescentes e adultos em Sdo Paulo (1920-1930) Coutinho BARBOSA
Historia da Cartilha Progressiva (1907) nas escolas Solange Aparecida de
X 2008 UEPG
do Estado do Parand Oliveira COLLARES
Série “Leituras Infantis” (1908-1919), de Francisco Angélica Pall .
X 2010 UNESP/Marilia
Vianna, e a histdria do ensino da leitura no Brasil ORIANI
O método analitico para o ensino da leitura em .
. . N ) Monalisa Renata .
Série de leitura Proenca” (1926-1928), de Antonio | X 2010 UNESP/Marilia
GAZOLI
Firmino de Proenca
A Questdo de Livros da Escola-Modelo Benedito )
Ana Caroline Neres
Leite: cultura material escolar e poder disciplinar | X 2010 UFMA
CASTRO
no Maranhao (1900-1911)
Saberes em foco: didlogos de M. B. Lourengo Filho na Marlene Neves
X 2011 UNESC
Série de Leitura Graduada Pedrinho (1953 - 1970) FERNANDES
A série ‘Na Roga, de Renato Séneca Fleury, na Cyntia Grizzo .
Lo ) ] ) X 2012 UNESP/Marilia
histéria do ensino da leitura no Brasil MESSENBERG
Cartilha do Araguaia «..Estou Lendo!!!»: seu Alessandra Pereira
X 2012 UFMT
circuito de comunicagdo (1978-1989) CARNEIRO
) R Maria Lygia Cardoso
Lendo com Hilda: Jodao Kopke — 1902 X . 2013 UNICAMP
KopkeSANTOS
A colegdo didética Tapete Verde: do projeto a sua
] . Chris De Azevedo
producdo grafica (década de 1970 - Rio Grande | X 2013 UFPel
RAMIL
Do Sul)

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Nesse grupo de 10 trabalhos, que representa 20,0% das produ¢des em perspectiva histdrica, cada
um centra a atengdo em uma unica cartilha ou série graduada. Ainda assim, essa categoria poderia ser
desmembrada em subcategorias, pois ha trabalhos que: reconstroem a histéria de uma cartilha regional
(Collares e Carneiro); tematizam mais fortemente um método (Gazoli); estudam cartilhas com vistas
a compreender propostas de ensino de leitura (Oriani) e/ou propostas de ensino elaboradas para um
grupo especial: jovens e adultos (Barbosa) e educagao rural (Messenberg); analisam as relacdes de poder
no espaco escolar primdrio (Castro); elaboram um mapeamento dos autores e autoras escolhidos para
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compor o escopo de determinada Série de leitura, bem como saberes mais focalizados (Fernandes);

descrevem a obra enfatizando o modo como ela é graficamente constituida, seu contetido, suas finalidades

e seu pressuposto leitor (Kopke) e/ou analisam os aspectos editoriais e graficos (Ramil).

Segunda Categoria: trabalhos de analise
(por vezes comparativa) de dois ou mais titulos de cartilhas

Quadro 5 - Trabalhos de anédlise (por vezes comparativa) de dois ou mais titulos cartilhas

Titulo D | T Autor/a Ano | Universidade

Cartilha do Povo e Upa, Cavalinho. O Projeto de X Estela Natalina 1997 UNESP/
Alfabetizacdo de Lourenco Filho Mantovani BERTOLETTI Marilia
A invengao de uma nova ordem para as cartilhas: X Tole M. Faviero 2001 UFRS
ser Maternal, Nacional e Mestra. Queres ler? TRINDADE
Theodoro de Moraes (1877-1956): um pioneiro no X Bérbara Cortella 2009 UNESP/
ensino da leitura pelo método analitico no Brasil PEREIRA Marilia
« L P oAl . o -

Esse 11lvr0~e meu professor!” - O livro didético na X Priscilla Angelina Silva 2010 UFPE
alfabetizagdo de jovens e adultos Da Costa SANTOS
A cartilha Ler aJato e o Método “Audiofonografico” . .

Mara D k
de alfabetizacdao da professora Gilda de Freitas | X DE;RI?II;e Neitzke 2012 UFPel
Tomatis (1967 — 1986)
Ideologia e identidade cultural nos materiais Tiago Dos Santos
X - 2012 E

didéticos da educagao de jovens e adultos no Brasil BURIGO 0 UNESC
O “método global” e o ensino da leitura na escola
primaria no Estado do Espirito Santo: (anos de X | Neusa Balbina de SOUZA | 2014 UFES
1959-1960)
Métodos e contetidos de alfabetizagdo em manuais
didaticos nos séculos XIX e XX: de Calkins a X | Enilda FERNANDES 2014 UEMS
Lourengo Filho
Tlustragoes de cartilhas escolares na primeira
repubh~ca (1889—, 1?30): a historiografia da X Valter Natal Valim 2015 UFES
educa¢do no Espirito Santo por entre tracos e CARLOS
espagos em branco
E preciso plasmar na cera virgem, que ¢ a alma
da crianga, a alma da prépria Patria: cartilhas X Zenaide Inés SCHMITZ 2015 | UnoChapecd

escolares e doutrinagdo infantil no contexto da Era
Vargas (1937-1945)

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.
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Este grupo de 10 trabalhos, que equivale a 20% do corpus, lida com dois ou mais titulos. Aqui também
ha uma grande variagdo nas abordagens. Ha trabalhos que: analisam métodos e contetidos dos manuais
utilizados em diferentes momentos historicos, indicando particularidades, similaridades, aproximagdes
e adaptacdes (Trindade; Fernandes; Dietrich; Santos); buscam compreender o projeto de alfabetizagao
de determinado autor (Bertoletti); focalizam o método de ensino da leitura, olhando os principios que
o fundamentam e suas apropriacdes no campo da alfabetizacio (Souza); analisam o papel das cartilhas
escolares no processo de construgao/representacio da identidade nacional/cultural (Schmitz; Burigo);
exploram as ilustragdes enquanto pistas de propostas pedagdgicas, tendéncias metodoldgicas e politicas
publicas, do espaco e tempo de sua produgio, circulagdo e utiliza¢ao (Carlos).

Terceira Categoria: trabalhos de andlise de cartilhas
como fonte complementar, entre outras

Quadro 6 - Trabalhos em que a cartilha aparece como fonte complementar, entre outras

Titulo D|T Autor/a Ano Universidade

Ensino de leitura na escola primaria no Mato
Grosso: contribuigdo para o estudo de aspectos de X
um discurso institucional no inicio do século XX

Lézara Nanci de Barros 2000 UNESP/
AMANCIO Marilia

Cartilha do Dever: a instrugao publica primadria
em Mato Grosso nas primeiras décadas republi- | X Elizabeth Pippi da ROSA 2002 UFMT
canas (1891-1910)

Alfabetiza¢ao na escola primdria em Diamantino Terezinha Fernandes

- Mato Grosso (1930 a 1970) X Martins de SOUZA 2006 UFMT
Jodo Kopke e a escola republicana: criador de Lei- Claudia Panizzolo Batista
turas, escritor da modernidade X da SILVA 2006 PUC/SP

Escola e matematica escolar: mecanismos de re-
gulagdo sobre sujeitos escolares de uma localidade X | Fernanda WANDERER 2007 UNISINOS
rural de coloniza¢io alema do Rio Grande do Sul

A alfabetizagdo na historia da educagdo do Espiri-

to Santo no periodo de 1924 a 1938 X Silvia Cunha GOMES 2008 UFES

Alfabetizacdo em Alta Floresta: aspectos de uma Jeane Maria de Freitas

trajetéria (1978-2006) X ROCHA 2008 UFMT
Praticas de alfabetizagdo no municipio de Linha- X Neusa Balbina de SOUZA | 2008 UFES
res nos anos de 1960

As préticas de alfabetizagdo na Escola Estadual . .

“Dom Galibert” em Caceres-MT: 1975-2004 X Luciane Miranda FARIA 2008 UFMT
Concepgoes e praticas pedagogicas de professoras Ieda Ramona do

alfabetizadoras aposentadas (1985-2005) X AMARAL 2008 UFMT

Continua na pagina 70
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Continuagao da pagina 69

Titulo T Autor/a Ano | Universidade

O ensino da leitura em escolas isoladas de Floria- N

népolis: entre o prescrito e o ensinado (1946-1956) Angela BEIRITH 2009 UESC

Histéria do ensino da leitura no Espirito Santo Elis Beatriz de Lima

(1946-1960) FALCAO 2010 UFES

O que duas professoras que atuaram no ensino

rural tém para nos contar? Lembrangas de vida, Graziela Franceschet 2010 UFSM

histdrias sobre alfabetizagdo e trajetdrias pessoais FARIAS

e profissionais

Histéria da Alfabetizagdo de Ituiutaba: Vivéncias x TaniaRezende Silvestre 2011 UFU

no Grupo Escolar Gov. Clévis Salgado (1957-1971) CUNHA

Histéria de alfabetizadoras Uberlandenses: modos .

de fazer no Grupo Escolar Bom Jesus — 1955 a 1971 Michelle Castro LIMA 2011 UFU

Educa¢do no campo: Mobral no meio rural de Leticia Borges de 2011 UFU

Uberlandia/MG (1970-1985) OLIVEIRA

A trajetoria docente de uma alfabetizadora do Co- Maria Cristina dos Santos

légio Sao José em Pelotas/RS nas décadas de 1940 2012 UFPel
LOUZADA

a 1980

A educacdo dos sentidos no método de ensino

intuitivo e o caso das escolas publicas isoladas de X | Ellen Lucas ROZANTE 2013 PUC/SP

Sao Paulo (1889-1910)

. Jacilene Dos Santos

Culturas Escolares em Recife (1880-1888) CLEMENTE 2013 UFPE

Alfabetlzaqap de criangas no Espirito Santo em X | Dulcinéia Campos SILVA 2013 UFES

tempos de ditadura militar

Alfabetizacdo de jovens e adultos no estado da

Paraiba: uma anilise politico-pedagdgica das ex- Sabrina Carla Mateus 2013 UFPB

periéncias da campanha de Educagdo Popular- FACANHA

CEPLAR

Histdria e memoria da alfabetizagao em Canapolis Vanessa Ferreira Silva

-MG: revisitando as cartilhas utilizadas no perio- ARANTES 2013 UniUbe

do de 1933 até 1971

Modos de alfabetizar no grupo escolar Clarimun-

do Carneiro - 1963 a 1973 Vanessa LEPICK 2013 UFU

Nos cadernos escolares de um passado recente: Fernanda Zanetti

uma histdria do ensino da leitura no estado do Es- X BECALLI 2013 UFES

pirito Santo (2001 a 2008)

O ensino da leitura e praticas de formagio de lei- . . .

tores na escola primdria de Santa Teresa (ES) na Eliete Aparecida Locatelli 2013 UFES

p VAGO
década de 1960
A alfabetizagdo/educagio de surdos na historia da X Ednalva Gutierrez 2014 UFES

educagdo do Espirito Santo

RODRIGUES

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.
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A categoria mais expressiva, que retine 26 trabalhos (52 % do corpus referente a perspectiva
histérica), apresenta a cartilha como uma das fontes pesquisadas, entre outras, tais como: leis, regulamentos,
decretos, relatérios de presidentes e da Instrucdo Publica, outros livros didaticos, livros de almoxarifado,
textos jornalisticos, conferéncias, revistas, cadernos de professoras, documentos escolares, etc., e, ainda,
depoimentos orais. Ressalta-se a Histéria da Alfabetiza¢do, da leitura e da escrita em diversos tempos e
espagos, a historia de instituicdes escolares, de reformas de ensino, da trajetéria intelectual de educadores.
Perpassam nessas discussoes as questoes de método, materiais, concep¢des e praticas alfabetizadoras e,
portanto, também cartilhas utilizadas.

Quarta categoria: trabalhos que apresentam
repertdrios de produgao/circulagdo/uso de cartilhas

Quadro 7 - Trabalhos que apresentam repertdrios de producdo/circulagdo/uso de cartilhas

Titulo D T Autor/a Ano | Universidade

Cartilhas de alfabetizagdo: subsidios para a » o .
Lo . . Kétia Gardénia Henrique
compreensdo da Histéria da Alfabetizagdo mi- | X 2007 UFEMG

. da Rocha CAMPELO
neira (1930-1945).

O uso de cartilhas no processo de alfabetiza-
¢d0: um estudo a partir de cadernos de planeja- | X Cicera Marcelina VIEIRA | 2014 UFPel
mento de uma professora (1983-2000)

Professor Thomaz Galhardo: produgao, circu- .
) ) ) Lucilene Rezende
lagao e praticas de alfabetizacdo e leitura sécu- X 2016 PUC/SP

ALCANFOR
los XIX e XX

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Esta categoria ¢ representada por trés trabalhos, que correspondem a 6% dos titulos em perspectiva
histérica. Dois deles se dedicam a inventariar cartilhas que circularam nos estados de Minas Gerais
(Campelo) e Rio Grande do Sul - em uma classe unidocente da zona rural de Pelotas (Vieira). O terceiro
trabalho se dedica a inventariar a produgdo e circulag¢do dos livros de um unico autor: Thomaz Galhardo.
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Quinta Categoria: modos de produgio, selecao e uso

Quadro 8 - Modos de Produgio, sele¢do e uso

Titulo D | T Autor/a Ano | Universidade
Comissdo de Sele¢io dos Livros Didaticos (1935- Rita de Céssia
X 2005 PUC/SP
1951): Guardia e Censora da Produgao GONCALVES

Fonte: Dados elaborados pelas autoras.

Nesta categoria temos apenas uma producio (2%), que nao analisa cartilhas, mas as prescrigdes que
nortearam a produgio, selecdo e uso de livros de leitura de primario e cartilhas no Estado de Sdo Paulo, de
1935 a 1960 (Gongalves).

E importante assinalar a linha ténue que delimita as categorias propostas e que atinge, em especial, o
grupo de estudos da terceira categoria. A maijoria deles tem uma proposta abrangente de objeto de estudo,
valendo-se de diferentes fontes, o que resulta em inimeros topicos relacionados a alfabetizagao. Por exemplo,
alguns trabalhos dessa categoria fazem repertorios, apresentam listas e quadros de cartilhas que circularam
ou que foram mais utilizadas em determinados lugares e, em alguns casos, até fazem uma breve analise de
cartilhas®. No entanto, seu objetivo principal nio era repertoriar titulos de cartilhas, diferentemente dos
trés trabalhos apresentados na quarta categoria, sendo, portanto, agrupados na categoria em que a cartilha
¢ uma dentre outras fontes estudadas.

Por fim, notamos que, dentre os 50 trabalhos em perspectiva histérica, encontram-se cinco
que estudam o objeto cartilha voltado para a alfabetizacdo de jovens e adultos e apenas um se detém na
alfabetizacdo matematica. Os demais tematizam a cartilha voltada para o ensino da leitura e para criangas
do ensino primério.

Consideragdes finais

E relativamente recente o interesse dos pesquisadores pelo campo de estudo da histéria da leitura
e dos livros escolares. Segundo Choppin (2009), apenas a partir da década de 80, do século passado, a
comunidade cientifica inaugura um tipo de reflexdo mais critica, em relacio a estudos anteriores, a respeito
dos manuais escolares. Como vimos, no Brasil, s6 a partir do final da década de 1990, livros e cartilhas
escolares ganham atengdo dos pesquisadores, que ampliam significativamente este campo de estudo.

A proposta deste capitulo foi a de refletir sobre as cartilhas como fontes para a historiografia da
alfabetiza¢io, a partir de um mapeamento dos trabalhos académicos brasileiros - dissertagoes e teses — que
estudam as cartilhas escolares.

2 A exemplo de Lazara Nanci de Barros Améncio (2008), que apresenta repertdrios de cartilhas mais utilizadas em Mato
Grosso, e Dulcinéia Campos Silva (2013), que apresenta uma cartilha regional do Espirito Santo.

72 « Cancionila Janzkovski Cardoso | Lézara Nanci de Barros Amancio



Acreditamos que a apresenta¢do dos dados neste texto fornece evidéncias para a compreensio da
importancia do tema discutido nas producdes académicas das tltimas décadas. As cartilhas, como recursos
elementares nas praticas pedagdgicas de ensino de leitura e escrita — dispositivos de controle - e consideradas
imprescindiveis num determinado momento da educagio brasileira, fazem parte de um longo capitulo da
Historia da Alfabetizacdo em nosso pais. Os estudos mencionados, independentemente da categoria em que
se inserem, sdo representativos das concepgdes e préticas de alfabetizacdo tematizadas e/ou concretizadas
nas escolas brasileiras.

O mapeamento realizado em duas bases de dados eletronicos (CAPES e BDTD) e a categorizagdo
apresentada evidenciou que os descritores escolhidos (cartilha, cartilhas, cartilhas escolares e cartilhas de
alfabetizacio) nos direcionou para dissertagdes e teses, em sua maioria elaboradas em perspectiva historia.

Considerando-se que 52% deste corpus sdo de trabalhos nos quais a cartilha é¢ uma fonte coadjuvante,
que aparece entre outras tantas fontes, conclui-se que ainda hd muito a fazer neste campo do conhecimento.
Como sugere Ferreira (2014, p.121), “Pesquisadores que tomam os livros didaticos como objetos e fontes de
pesquisa sdo verdadeiros desbravadores de um terreno nao totalmente conhecido e tampouco inteiramente
mapeado, registrado ou esgotado em sua complexidade e inteireza”

Interessante notar que esse dado, referente a utilizacdo de varias fontes, atende a algumas
recomendagdes de historiadores como Lombardi (2004) que, ao refletir sobre fontes histdricas e
historiograficas, afirma que o pesquisador “[...] deve buscar todo tipo de fonte que o ajude a reconstruir
(em pensamento) o objeto de investigagdo delimitado” E, ainda, que “[...] é importante ndo recorrer a uma
unica fonte, mas sim confrontar varias fontes que dialoguem com o problema de investiga¢ao” (Lombardi,
2004, p.154-157) O autor em pauta considera que todos os tipos de fontes — que sdo produtos historicos e
testemunhos que possibilitam entender a vida - sdo validas para a compreensdo do mundo e dos homens.

Lembramos, porém, que este repertorio é apenas uma parte do trabalho de mapeamento a que nos
propusemos realizar. Como esfor¢o da continuidade da pesquisa, temos boas expectativas futuras, momento
em que exploraremos os periddicos, livros e eventos da area.
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Fontes orais para a historiografia da alfabetizacao

Sénia Maria dos Santos
Michelle Castro Lima

Neste trabalho realizamos uma reflexdo sobre a importincia das fontes orais para a produgido
da Histéria da Alfabetizagdo nos tltimos 15 anos. Temos privilegiado, em nossas pesquisas, as fontes
orais como op¢do metodoldgica, pois percebemos que as pesquisas sobre Histdria da Alfabetizagio foram
construidas ao longo dos tltimos estudos a partir dos documentos oficiais e bibliograficos. Escolhemos
articular, como baliza teérica, a Histdria Cultural, pois ela “tem como principal objecto identificar o modo
como em diferentes lugares e momentos uma determinada realidade é dada a ler” (Chartier, 2002, p.61). De
acordo com Chartier (2002), na Histéria Cultural é importante considerar “o consumo cultural ou intelectual
como uma produgdo, que constitui representa¢des nunca idénticas as que o produtor, o autor, ou o artista
investiram na sua obra” (Chartier, 2002, p.61). Destarte, ndo existem objetos historicos fora de suas praticas
nem discursos e realidades definidas, fixas em cada situa¢do histdrica. Assim, a relagio do texto com o real
¢ construida segundo modelos discursivos e delimita¢des intelectuais, proprios de cada situagao escrita.

Historia Cultural e as possibilidades metodolégicas

A publicagido da revista Annales d’histoire économique et sociale, em outubro de 1929, expressou uma
nova tendéncia da historiografia francesa, erguendo-se contra a dominag¢io da Escola Positivista. As ideias
e ideais da revista apontam outras formas de pesquisa que consideravam diferentes fontes, aproximando,
assim, a Histdria das outras ciéncias humanas.

Ao propor que o homem fosse apreendido em sua totalidade, a Escola dos Annales aponta aos
historiadores novas possibilidades para o desenvolvimento das pesquisas, ampliando o campo de trabalho
do historiador em relagdo aos atores e aos temas, e a seus objetivos. Assim, é necessaria uma Historia aberta
as ciéncias humanas, conforme afirmaram Bourdé e Martin (2003):
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Erguendo-se contra a dominagdo da Escola Positivista, uma nova tendéncia da historiografia francesa
exprime-se bastante discretamente em ‘A Revista de Sintese’ durante os anos 1920, mais francamente na
‘Revista Les Annales’ durante os anos 1930. A corrente inovadora (Annales) despreza o acontecimento e
insiste na “longa dura¢do”; deriva a sua atengdo da vida politica para a atividade econdmica, a organizagao

social e a psicologia coletiva (Bourdé; Martin, 2003, p.119).

Segundo um dos idealizadores desse movimento, Lucien Febvre, a Historia ndo deve ser o registro da
sequéncia de acontecimentos que parte apenas dos documentos escritos, mas deve se utilizar de documentos
ndo escritos e fazer apelo a outras ciéncias, abordando todos os aspectos da atividade humana. Assim, “[...]o
stock de documentos de que a histéria dispde nédo ¢ limitado; sugere nao utilizar exclusivamente documentos
escritos e recorrer a outros materiais [...]” (Bourdé; Martin, 2003, p.125).

Até 1968, Fernand Braudel dirigiu a Revista dos Annalles de forma incontestavel e, a partir daquele ano,
formou um comité para auxiliar na publicagdo e direcdo da revista. Esse comité era formado por intelectuais
como Jacques Le Goff, E. Le Roy Ladurie e M. Ferro. Com essa nova dire¢éo, novos problemas e novos objetos
comegaram a emergir, e esbocaram-se novas abordagens, explicitadas na enciclopédia intitulada A Nova Historia,
dirigida por Le Goff, em 1978.

A partir da publicagio da cole¢do de ensaios, editada por Le Goff, a expressdo Nova Histdria ficou
conhecida. Dessa forma, enquanto a Escola dos Annales interessava-se pela Europa Ocidental e por suas
dependéncias, a Nova Historia procurou compreender os grandes espagos e as grandes massas histdricas.
Ao contrario do Positivismo, ela revela outras possibilidades de fontes para as pesquisas.

A Nova Histéria tem como um de seus pressupostos a compreensdo de que a realidade é social e
culturalmente construida e, por isso, o pesquisador deve se preocupar com a andlise das estruturas, abrindo-
se para novos objetos de pesquisa e, por consequéncia, buscar novas fontes para suplementar os documentos
oficiais, como a fonte oral, as evidéncias das fontes iconograficas e as estatisticas.

Nesse contexto, a historia deixa de ser historicizante para se tornar uma histdria problematizadora
do social, preocupada com as massas andnimas, seus modos de viver, sentir e pensar. Nessa dire¢do, foram
excluidas as concepgdes de viés marxista, que entendiam a Cultura como integrante da superestrutura,
como mero fluxo da infraestrutura, e também a concepg¢io de Cultura como manifestagdo superior do
espirito humano e, portanto, dominio das elites. A Nova Histéria propde um olhar cuidadoso sobre a
Cultura, segundo Pesavento (2004),

Nao mais como uma mera historia do pensamento, onde estudavam-se os grandes nomes de uma dada corrente
ou escola. Mas, enxergar a cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens

para explicar o mundo (Pesavento, 2004, p.15).

Dentro dessa nova dtica historiografica, focamos nossas pesquisas e estudos em auxiliar a dificil
construcao da Histdria da Alfabetizagdo no Brasil, a partir das praticas e métodos pedagogicos utilizados
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pelas alfabetizadoras, mais especificamente os voltados a leitura e escrita. Acreditando que a Historia é a
“Ciéncia dos Homens” e “dos Homens, no tempo’, como afirma Bloch (2001, p.55), o que coloca o aspecto
social no centro da Histéria, aprendemos, ao longo de nossa trajetéria, que ndo devemos transportar
ingenuamente o presente para o passado, muito menos procurar um trajeto linear que seria tdo ilusorio
como o sentido contrério.

Neste contexto, 0 que é representagdo? Para responder, é necessdrio marcar cronologicamente as
reflexes que pontuam a vida de uma cultura, buscando a heran¢a que cada alfabetizadora (sujeito de
nossos estudos e pesquisas) recolhe do passado, ja que “representar é [...] fundamental, estar no lugar de, é
presentificagdo de um ausente; é um apresentar de novo, que da a ver uma auséncia. A ideia central é, pois, a
da substitui¢do, que recoloca uma auséncia e torna sensivel uma presenc¢a” (Pesavento, 2004, p.40).

O objetivo central da representacgio é trazer para o presente o ausente vivido e, dessa forma, poder
interpreta-lo; ja o da apropriacao ¢ “construir uma histéria social das interpretagdes, remetidas para
suas determina¢des fundamentais” (Chartier, 1990, p.26), que sdo o social, o institucional e, sobretudo,
o cultural. Dessa forma, o passado sé chega aos dias atuais por meio das representagdes, dos mitos,
emblemas e sinais: “A rigor, o historiador [da cultura] lida com uma temporalidade escoada, com o nao
visto, o nao vivido, que s6 se torna possivel acessar através de registros e sinais do passado que chegam
até ele” (Pesavento, 2004, p.42).

Como afirma Chartier (1990),

As representagdes do mundo social assim construidas, embora aspirem a universalidade de um diagnéstico
fundado na razdo, sio sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai, para cada caso, o

necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posi¢ao de quem os utiliza (Chartier, 1990, p.17).

Um dos principais aspectos da cultura que se constitui objeto de ensino na escola é precisamente
a linguagem/lingua, que nos precede, ultrapassa, institui e constitui como seres humanos e sujeitos sdcio-
histdricos. Podemos considerar que a publicagdo da revista Annales d’histoire économique et sociale descerrou
a possibilidade para as pesquisas sobre Historia da Alfabetizagéo, ja que proporcionou diferentes visdes para
a pesquisa historiografica.

Diante das novas possibilidades de pesquisa advindas da Escola dos Annales, e por se tratar de analises
qualitativas, nossas pesquisas tém utilizado fontes orais nos ultimos quinze anos; assim, nos apropriamos
das narrativas das alfabetizadoras, colhidas por meio de entrevistas individuais. A cultura escolar muito nos
interessa como uma dimenséo da historia cultural, pensando a Cultura como um modo de vida e tendo,
como parametro, o conceito de cultura escolar elaborado por Julia (2001):

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo aqui por cultura escolar; tanto isso ¢

verdade que esta cultura escolar ndo pode ser estudada sem a analise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas

que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas:
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cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar
como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporagio desses comportamentos; normas
e préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializagdo). Normas e préticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o
corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos
pedagodgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, os professores primdrios e os demais professores
(Julia, 2001, p.10-11).

Nossos estudos buscam, por meio das praticas das alfabetizadoras brasileiras, evidenciar indicios
que possibilitem compreender e dar visibilidade ao processo que ocorreu no espaco escolar. Ainda que
a documentacio fosse escassa ou estivesse danificada, foi possivel reconstruir diferentes representagdes
culturais, a partir de sinais, oferecidos por essas fontes, indicadores da relacao da entidade escolar com a
sociedade, do professor com o aluno e suas contribui¢des para a formagao da cultura escolar.

Nessa perspectiva, o método do paradigma indicidrio’ tem contribuido para nossas pesquisas,
uma vez que seu apego ao detalhe revelador ndo deixa de estabelecer o didlogo entre a parte e o todo,
salvaguardando o pesquisador de cair na armadilha da descrigdo positivista, ingénua e romantica.

Fonte oral: possibilidades metodoldgicas

No contexto atual, é fundamental reconhecer a importincia de estudos relacionados as tradi¢oes
culturais. A oralidade é o elemento essencial para a caracterizagdo e consolidacdo dessa fonte, também
conhecida como Histdria Oral, que esta presente em nossa vida e tem grande importancia para a pesquisa.
Thompson (1998) enumera diversos exemplos de histdria oral que caracterizam as comunidades e os
individuos, e demonstra como a Histéria Oral, utilizada para transmitir suas atitudes e concep¢des, é um
artificio para estudos relacionados a vida de grupos, comunidades ou pessoas.

A Histéria Oral valoriza a memoria do homem, mas ndo pode ser definida cronologicamente. No
momento da entrevista, o pesquisador/entrevistador deve estar atento as respostas, pois as lembrangas nao
sdo cronoldgicas. Elas vdo e vém, por isso devemos lapidar as narrativas, pois elas sdo vivéncias e experiéncias.

A memoria é essencial para o desenvolvimento de uma pesquisa que tenha como método a Histdria
Oral. Para Delgado (2006), recorremos @ memoria como aporte fundamental que subsidia e alimenta as
narrativas que constituirdo o documento final, a fonte histérica produzida. Em nossos estudos, tem sido
imprescindivel refletir sobre a memoria, lembrando-nos que, para conceber o problema da recordagéo e
da localizagdo das lembrangas, é importante tomar como ponto de referéncia os contextos sociais reais que
serviram de baliza para a reconstru¢do da memoria.

! Para mais informagdes, consultar: Ginzburg, Carlo. Mitos, Emblemas e Sinais: morfologia e histéria. Sao Paulo: Cia das
Letras, 1989.
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As cenas podem ou néo deixar tragos. Para Halbwachs (2006), temos duas memorias: a individual e a
coletiva. A individual estd interligada a coletiva, ja que, em sua maioria, a memoria individual foi vivenciada
em um grupo que pode auxiliar na sua reconstrugdo. Porém, para que ela se aproveite dos testemunhos dos
outros, é necessario que tenham ocorrido pontos de contato de nossas memorias.

Podemos dizer que a memoria individual ndo é intrinseca (interna) 8 memoria coletiva. A individual
é alembranca dos nossos sentimentos no momento da cena. Assim, todos podem se lembrar da cena, porém
somente quem a vivenciou podera dizer o que sentiu naquele momento. Contudo, para relembrar esse
sentimento, por vezes é necessario que alguém do grupo fale, a relembre, para que o sentimento retorne. A
memoria individual é um ponto de vista da coletiva:

Assim, na base de qualquer lembranga haveria o chamamento a um estado de consciéncia puramente individual
que chamamos de intui¢do sensivel — para distingui-lo das percep¢des em que entram alguns elementos do

pensamento social (Halbwachs, 2006, p.42).

Nossas lembrangas estdo sempre ligadas a uma base social, misturadas a imagens, com pensamentos
ligados a outras pessoas e aos grupos que nos rodeiam. Por isso, ndo nos lembramos da nossa primeira
infancia, porque nossas impressoes ndo se ligam a nenhuma base social. Sendo assim, nossa memoria nao
se apoia na historia aprendida, mas na historia vivida.

A lembranca corresponde a um acontecimento distante no tempo, a um momento de nosso passado:
“é 0 que Bergson chama de reconhecimento em imagem, ou a sensagdo do déja vu” (Halbwachs, 2006, p.55);

ademais,

Quando dizemos que a recordagdo de certas lembrangas nao depende da nossa vontade, é porque a nossa
vontade nao ¢é forte o suficiente. A lembranca estd ali, fora de n6s, talvez dispersa entre muitos ambientes. Se a
reconhecemos sdo as forgas que a fizeram reaparecer e com as quais sempre mantivemos contato (Halbwachs,
2006, p.59).

Nesse sentido, pode-se recorrer as lembrangas de outros e se transportar a referéncias externas
determinadas pela sociedade. E importante, para o funcionamento da meméria individual, a utilizagdo
de instrumentos tomados do ambiente, ja que nossa memoria estd interligada ao grupo social ao qual
pertencemos. Ela se liga ao tempo e ao espago do grupo social:

Assim, ndo hd memoria coletiva que nio aconteca em um contexto espacial. Ora, o espago é uma realidade que
dura: nossas impressoes se sucedem umas as outras, nada permanece em nosso espirito e nio compreenderiamos
que seja possivel retomar o passado se ele ndo estivesse conservado no ambiente material que nos circunda
(Halbwachs, 2006, p.170).
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Como nossa memoria sempre estd interligada a memoria do grupo, esse passado nunca ¢ individual,
mas de um individuo inserido num contexto familiar, social, nacional. Diante dessas colocagdes, verificamos
que a memoria é de suma importincia para se desvelar a Histdria das Praticas de Alfabetizagao.

As representacdes das alfabetizadoras sao reveladas nas suas narrativas. Sio depoimentos nos
quais elas contam como foi o seu processo de alfabetizacdo e de formagao, falam acerca dos alunos que
frequentaram suas turmas e da estrutura fisica e politica do lugar em que atuaram. Essas narrativas trazem
as marcas do coletivo social que as envolve. Sendo assim, toda historia estd impregnada de vivéncias sociais,
0 que nos auxilia a compreender o processo de alfabetizacdo no periodo estudado, ja que

Memoria, histéria: longe de serem sinénimos, tomamos consciéncia de que tudo opde uma a outra. A memoria
¢ vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em permanente evolugdo, aberta a dialética
da lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulnerdvel a todos os usos e
manipulagoes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagoes. A histdria é a construgdo sempre
problemdtica e incompleta do que nio existe mais. A memdria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido
no eterno presente; a historia, uma representagio do passado. Porque é afetiva e mdgica, a memdria nio se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrangas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes,
particulares ou simbolicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou proje¢des. A histdria, porque
operagdo intelectual e laicizante, demanda analise e discurso critico. A memoria instala a lembranca no sagrado,

a historia a liberta, e a torna sempre prosaica (Nora, 1981, p.9).

Ao construirmos uma Histéria das praticas das alfabetizadoras, é importante compreender o papel e
a importancia da memoria como possibilidade de revelar as historias a partir das entrevistas. As narrativas
podem trazer contribuigdes significativas a pesquisa, na medida em que podem revelar fatos pessoais que,
em sua maioria, ndo foram documentados.

As histérias orais narradas tém um valor extraordinario e, por isso, ndo devem ser reduzidas a um
mero documento adicional, ja que toda historia precisa de sua finalidade social. Assim, os fatos coletivos
ficam evidentes com a histdria oral, pois, com o seu auxilio, podemos cruzar os depoimentos de varias pessoas
de diferentes camadas sociais, envolvidas nas vivéncias e experiéncias, bem como cruzar os depoimentos
com a fonte documental, iconogréfica ou bibliografica.

A partir do inicio do século XX, os relatos orais vao, gradativamente, assumindo o patamar de
fontes, contando com a contribuicdo das concepgdes advindas da Nova Historia. Segundo Thompson
(1998), muitas vezes, quando uma pessoa é entrevistada, ela percebe a relevincia de sua perspectiva, o que é
capaz de despertar forgas; de igual modo, a recuperac¢do de lembrangas acaba promovendo sentimentos que
podem renovar suas vidas.

Utilizar a fonte oral nos estudos é uma das formas de valorizar quem vivenciou determinados
contextos e pode nos relatar detalhes que, provavelmente, nunca seriam escritos nos documentos oficiais.
Thompson expde, em a Voz do Passado (1998), o quanto perdemos ao acreditar que apenas o que esta escrito
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¢ verdade; pois toda histéria depende basicamente de sua finalidade social e os fatos coletivos ficam mais
evidentes com a Historia Oral. Através dela podemos cruzar depoimentos de varias pessoas de diversas
camadas sociais envolvidas nos fatos e preencher lacunas existentes (pois a escolha das fontes também ¢é uma
selecdo que o pesquisador faz).

Na nova perspectiva historiografica, a historia oral pode ser concebida como um método e, nessa
condicdo, as entrevistas sdo consideradas como fundamento da investigagdo. Elas saio um instrumento que
recorre a vida das pessoas. A Histdria Oral oferece recursos para que o objetivo de uma dada pesquisa possa
ser alcangado, envolvendo um conjunto de procedimentos que se iniciam na selecdo das pessoas a serem
entrevistadas, seguem com a elaboragio das perguntas a serem feitas, realizacdo de entrevistas, transcri¢do dos
depoimentos e, por ultimo, a sua analise de acordo com o objetivo do estudo (as entrevistas sdo transcritas e
aprovadas pelos seus autores). E vilido ressaltar, ainda, uma caracteristica do entrevistador que nem sempre
¢ mencionada em meio aos demais critérios e requer atencdo: trata-se da aquisi¢ao de sensibilidade para as
palavras, o que pode resultar num encontro precioso.

A Histdria Oral tem a fungdo de registrar as experiéncias humanas, pois se constréi em torno
das pessoas, de modo que tanto o pesquisador como o narrador constroem sabedoria ao ouvir e ao
narrar as histdrias.

As narrativas colhidas ndo sao consideradas dados complementares a outras fontes de informagao,
mas possuem valores proprios; sdo fontes fidedignas de testemunhos subjetivos, falados. Portanto, o
gravador ¢ essencial para a realizagdo das entrevistas, ja que as gravagdes nao editadas possuem linearmente
a historia como realmente foi dita: é a historia contada por quem a vivenciou.

Apesar da aparente facilidade, antes da constru¢io do texto e de suas analises existe um trabalho
drduo, que antecede as entrevistas. E necessario ter claro o problema de pesquisa, estruturar o roteiro
das entrevistas, realizar inumeras conversas, antes da grava(;éo, para que o entrevistado se sinta seguro
e desejoso de responder. Além disso, o lugar onde realizamos as entrevistas tem de ser escolhido com
cuidado, pois deve ser calmo, aconchegante e iluminado, ou seja, um lugar onde se possa conversar com
tranquilidade. O dia e o hordrio também sdo importantes, pois as alfabetizadoras a serem entrevistadas
devem se sentir acolhidas, desejando ser entrevistadas e terem tempo para poder lembrar de detalhes que,
na pressa, podem ser ignorados.

Como pesquisadoras, construimos um caderno de anotagdes para “colaborar com a hipétese do
levantamento, preencher as lacunas do formulario” (Thompson, 1998, p.148). Além disso, é necessario que
haja respeito mutuo (entrevistador/entrevistado) e cuidado com a quantidade de perguntas, lembrando
sempre que existe diferenca entre entrevistas realizadas com jovens e idosos, professores e alunos. Lidamos
com pessoas maduras, profissionais mais velhos que estdo interessados em dividir suas experiéncias,
frustragdes, amores e dissabores da profissao, que desejam narrar suas vivéncias e experiéncia nio
documentadas, e muitas delas se consideram exemplo de um tempo. O saber docente ¢ histdrico e precisa
ser registrado. Portanto, as histdrias narradas pelas alfabetizadoras revelam processos por meio dos quais,
ao longo dos anos, elas construiram seus conhecimentos e suas praticas.
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Até o final do século XIX, os historiadores davam prioridade aos registros escritos, especialmente
os considerados oficiais, e as informagdes orais ndo eram julgadas como fontes histdricas. De acordo
com Meihy (2000),

O dominio da palavra escrita sobre a oral sempre existiu e desde o principio imp6s uma guerra entre os dois
codigos. Ja nos registros das sociedades antigas, comegando pelos egipcios com os chamados escribas, a palavra
escrita passou a ganhar valor em detrimento da oral, que passava a ser recurso vulgar e territdrio da comunicagao

comum e da transmissdao da memoria (Meihy, 2000, p.42).

Nio se questionava a oficialidade dos documentos, porém se criticava a fidedignidade da histéria
oral, o que s6 comegou a se modificar com a criagio da Escola dos Analles. Nesse contexto, a pesquisa com
a Metodologia de Histdria Oral abarca todo um processo de atividades prévias e subsequentes as gravagoes.

As entrevistas: registro das vozes dos narradores

Na perspectiva historiografica, a Histéria Oral é concebida como um método e, nesta posicéo, as
entrevistas sdo consideradas como fundamento da investigagao.
Thompson (1998) pondera que

Ha algumas qualidades essenciais que o entrevistador bem-sucedido deve possuir: interesse e respeito pelos
outros, como pessoas, e flexibilidade nas reagoes em relagao a eles; capacidade de demonstrar compreensio e

simpatia pela opinido deles: e, acima de tudo, disposi¢do para ficar calado e escutar (Thompson, 1998, p.254).

A entrevista é um processo muito importante, no qual se deve tomar cuidado especial com as perguntas.
Thompson (1998) propde alguns principios a serem observados durante a preparacao das perguntas:

As perguntas devem ser sempre tdo simples e diretas quanto possivel, em linguagem comum. Nunca faca
perguntas complexas ou de duplo sentido [...] evite induzir a uma resposta... E sempre que possivel evite

interromper uma narrativa [...] (Thompson, 1998, p.260-263).

Outro fator importante é o local onde a entrevista ¢ realizada, pois ele pode alterar os resultados,
modificando o discurso do entrevistado, motivo pelo qual faz-se necessario que aquela ocorra em um local
no qual esse se sinta aconchegado.

De acordo com Meihy (2005), a entrevista passa por trés procedimentos, que sdo transcrigio,
textualizagdo e transcriacio:

1. Transcri¢do: processo rigoroso, longo e exaustivo de passagem inicial do oral ao escrito. Para

alguns pesquisadores, trata-se de operacao de carater puramente técnico, por vezes relegado a
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outros. No entanto, na perspectiva apresentada, a transcricdo é de grande importancia para a
construgao e analise das histdrias de vida, principalmente por sua natureza reiterativa;

2. Textualizagdo: etapa na qual as perguntas do(a) pesquisador(a) sio retiradas ou adaptadas as falas
dos colaboradores. Ha igualmente rearranjos a partir de indicagdes cronologicas e tematicas.
Desse modo, busca-se facilitar a leitura do texto por meio de conformagdes as regras gramaticais
vigentes e da supressdo de particulas repetitivas, sem valor analitico, tipicas do discurso oral. O
objetivo ¢ o de possibilitar uma melhor compreensao da narrativa;

3. Transcriagido: refere-se a incorporacgdo de elementos extra-textos na composicao das narrativas
dos colaboradores. Procura-se recriar o contexto da entrevista no documento escrito. Mais do
que uma traducio, tenta-se elaborar uma sintese do sentido percebido pelo(a) pesquisador(a)
além da narrativa e performance do(a) colaborador(a) (Meihy, 2005, p.35).

Durante a entrevista, a gravacdo é um processo de confianga e que retrata o que realmente foi dito,
transparecendo marcas de humor, incertezas, dialetos. Deste modo, a gravacdo é diferente do registro
escrito, pois o registro escrito ndo deixa transparecerem estas marcas.

As transcrigoes: parte importante da pesquisa

E importante explicitarmos o momento vivenciado para a realizagdo das transcrigdes e o seu
significado para o pesquisador. Ele representa um momento unico, carregado de concepgdes, valores,
anseios e frustragoes.

Ao final das entrevistas, é possivel descobrir varias questdes; dentre elas, que a transcri¢do de uma
entrevista ndo ¢ apenas a transcri¢do fria, pois é um documento e, por isso, tem um significado social,
revela os papéis sociais desempenhados pelos individuos na sociedade, o que se expressa na fala dos sujeitos
entrevistados, por meio de suas memorias, como salientam Bueno, Catani e Souza (1998):

a memoria é marcada e estruturada pelos tipos de papéis sociais desempenhados, diversificando-se constituem
no confronto de muitas varidveis, tais como o meio social, o nivel de estudos, a participagdo politica, a faixa

etdria, as quais por sua vez interferem na recuperagdo do passado (Bueno; Catani; Souza, 1998, p.46).

Sendo assim, quem transcreve uma narrativa tem a responsabilidade de preservar o que foi dito. Logo
vimos, ao iniciar o trabalho, que, para alguns entrevistadores, o objeto da pesquisa estava mais claro que para
outros, dai algumas entrevistas ficarem mais coerentes com o tema e o objetivo da pesquisa e fornecerem mais
elementos para andlise.

Constatamos que um entrevistador, para fazer seu trabalho de campo, deve compreender qual é o
problema que desencadeou a pesquisa, bem como os objetivos que a norteiam. Dessa forma, seu trabalho
sera direcionado, o que possibilitara atingir os fins propostos. Durante a entrevista e a transcri¢ao, devemos
ter clara a concep¢ao da metodologia da Histéria Oral, pois a falta de objetividade sobre a pesquisa e a
metodologia pode reduzir a entrevista a uma técnica.
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Como ouvintes de diversas entrevistas, percebemos alguns pontos a serem repensados para a sua
realizacdo. Concordamos com Thompson (1998), quando afirma que quando as perguntas sio pouco
objetivas, as respostas, em decorréncia, podem ser evasivas, fugindo ao questionamento.

Para a transcrigdo das entrevistas, é importante saber usar a pontuagdo e, numa ou noutra grafia
fonética, transmitir a natureza da fala. Thompson (1998) defende a transcrigéo integral das fitas. O gaguejar
em procura de uma palavra pode ser eliminado, mas outros tipos de hesitagdes e de “muletas”, como
“vocé sabe” ou “veja bem”, devem ser incluidos. A variedade linguistica propria do meio sociocultural do
entrevistado, da qual faz uso, deve ser respeitada. Caso durante a transcrigiao nio se consiga compreender
uma palavra ou uma frase, deve ser deixado um espa¢o marcado por parénteses com reticéncias como
indica¢do (Thompson, 1998).

Acreditamos que retirar alguns vicios de linguagem pode maquiar a imagem da entrevista, mas a
ndo retirada desses vicios, muitas vezes, impede que os entrevistados autorizem a utilizagdo de seus relatos,
pois os consideram como erros de linguagem que empobrecem sua histdéria narrada. As marcas linguisticas
utilizadas pelo narrador imprimem, no documento transcrito, um cardater identitario do individuo e do seu
grupo social de pertencimento. Essas dimensdes inerentes as entrevistas sdo salientadas também, pois “as
narrativas sao utilizadas acima de tudo para caracterizar as comunidades e os individuos e para transmitir
suas atitudes” (Thompson, 1998, p.185).

As entrevistas sdo carregadas de concepgdes, representacdes e valores dos sujeitos envolvidos.
Primeiro, vém as do pesquisador e, em seguida, as do narrador. Ao transcrevé-las descobrimos também
que existem as concepgdes, representacoes e valores tanto de quem as ouve quanto de quem as transcreve.
Defendemos que as transcrigdes das gravagoes devem ser feitas pelo proprio pesquisador, uma vez que ele
tem mais possibilidades de compreender, de perceber os sentidos das falas, j& que presenciou as reagdes do
narrador e pode anotar, em um caderno, o que vivenciou durante a entrevista.

Compreender a metodologia da Histéria Oral ¢ de suma importancia para a sua utilizagdo nas
pesquisas em educagdo. Precisamos entender a diferenca entre essa metodologia e a técnica de entrevistar
pessoas. Para investigar a Historia da Alfabetizagdo a partir das praticas das alfabetizadoras, a Histéria Oral
nos permite trazer a tona questdes que nao estio expostas nos documentos oficiais.

Para a coleta de dados, as entrevistas orais tematicas, cujas narrativas alargam, de forma significativa,
a perspectiva da pesquisa, contribuem para a construcdo da Historia da Alfabetizagdo. Nesse sentido,
reafirmamos que uma das grandes vantagens da utilizagdo de depoimentos orais esta na possibilidade de
também poder proporcionar a escrita da histéria a incorporagao de atores e vozes que possivelmente seriam
esquecidos, perdendo-se para sempre.

As pesquisas sobre alfabetizagao, por um longo periodo, se focalizaram nos métodos de alfabetizagio.
Hé uma escassez de documentos sobre a sua pratica e constituicdo. Dessa forma, as vozes de quem participou
desse processo, professor ou aluno, enriquecem, de forma consideravel, as pesquisas que buscam constituir
a Histéria da Alfabetizagdo no Brasil.
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As iconografias na historia da alfabetizacao

Juliano Guerra Rocha
Silvia Aparecida Santos de Carvalho

Destrancando as gavetas, abrindo os dlbuns, remexendo nos baus: primeiras palavras

Em tempos de selfie e da expansdo da tecnologia, a imagem se tornou uma linguagem comum e agil
na comunica¢do. No whatsApp, ha os conhecidos emojis que expressam sentimentos, substituem objetos,
palavras, expressoes, locais etc. Esses icones constituem, na contemporaneidade, uma lingua universal.

O aparelho celular ¢ um dos artefatos que permitiu ao campo visual ganhar cada vez mais espago,
modificando costumes, posturas e modos de interagio e socializagdo. Na “linha do tempo” das redes sociais,
o ambiente privado se tornou cada vez mais publico; compartilhamos sentimentos, curtimos fotografias,
comentamos os videos e conhecemos, a cada postagem, a vida do outro, sem sair de casa. Todas essas
circunstancias provocam debates acerca do uso das tecnologias de informagio e comunicagdo. Ainda que
de forma timida, no Brasil, as discussdes geraram a aprovagéo da lei n° 12.965, de 23 de abril de 2014, que
estabelece principios, garantias, direitos e deveres para o uso da internet, além de modificar, por exemplo, os
editais do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico)' e do Prémio Jabuti* (CBL - Camara Brasileira do
Livro). O primeiro edital incentivou, a partir de 2012, as editoras a inscreverem obras didaticas acompanhadas
de conteudos multimidia, seja audiovisual, jogo eletrénico educativo, simulador e/ou infografico animado; ja o
segundo edital permitiu a inscrigdo, desde 2015, de livros digitais na categoria denominada de “infantil digital”.

! Programa Federal voltado a distribuigao de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira.
Atualmente, o PNLD abrange a educagéo bdsica, excetuando a etapa da Educagdo Infantil.

* Prémio organizado pela CBL (Camara Brasileira do Livro), é “o mais tradicional e prestigiado prémio literario do
Brasil, conferindo aos vencedores o reconhecimento da comunidade intelectual brasileira> (CAMARA BRASILEIRA
DO LIVRO, 2016, p.1).
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Acompanhando esse progresso, a baliza entre o habito de descartar e preservar ficou ainda mais
ténue. Bats, albuns de fotografias, armarios foram substituidos pelos bytes das memorias dos celulares, dos
discos rigidos (HDs). Quando estas memdrias estdo cheias, o jeito ¢ apagar os arquivos obsoletos. Logo,
em contexto de multiletramentos, escutamos frequentemente que a veloz evolucéo digital instaurou uma
crise. Nora (1993) nos adverte que a aceleragido da Histdria, propria da atualidade, colocaria em risco a
Memoria, o que nos impele a um esfor¢o na producio de “lugares de Memoria”. O autor acrescenta que
a esses lugares sdo atribuidos trés sentidos coexistentes, o material, o simbolico e o funcional, fundando
0s museus, arquivos, cemitérios, cole¢des, exposi¢oes, festas, comemoragdes civicas, monumentos, lendas,
cantigas, albuns, dentre outros.

Diante disso, podemos questionar: Quais serdo os desafios dos historiadores do futuro quanto ao
estudo das recordagdes do tempo presente? Como terdo acesso aos documentos histéricos de hoje, se
estdo criptografados em nuvens e o acesso a programas, servicos e arquivos esta aprisionado em senhas e
codigos de entrada? Essas perguntas sdo questdes que merecem atengdo da historiografia moderna e nos
motivam a refletir sobre o futuro da disciplina histérica e do oficio do historiador.> Distante de cumprir
esse desafio, mas ciente dessas imperativas provocagdes, neste trabalho discutiremos o uso da imagem
como evidéncia historica, legitimamente, como “lugares de Memoria”.

O uso da imagem no campo historiografico remonta aos antiquarios e aos seus colecionadores: as
inscrigdes nas moedas e nos vasos de ceramicas sdo representagdes de eventos do passado muito utilizadas
nos estudos histdricos; a compreensao da vida e cultura das primeiras civilizagdes foi realizada também a
partir de imagens nas pedras, cavernas, taimulos, construgdes etc. Essa tradicdo, contudo, foi rejeitada pela
pesquisa histdrica que, a partir do século XIX, em busca do objetivismo cientifico, garantiu a supremacia das
fontes escritas. A hegemonia do positivismo e do historicismo e o advento da escola metddica silenciavam
todo e qualquer documento que néo fosse inscrito sob a égide da neutralidade e da objetividade. A analise
de um documento restringia-se a sua critica externa e interna.

A partir do inicio do século XX, sobretudo, o trabalho empreendido por Febvre e Bloch, na fundagéo
dos Annales d’histoire économique et sociale, insatisfeitos com os rumos e a preeminéncia da Histdria Politica,
possibilitou a plasticidade das fontes documentais. Ha que se considerar que o movimento conhecido por
Escola dos Annales integrou as diferentes areas das ciéncias e incentivou a inovagdo temdtica. A Histdria
passa a ser vista como ciéncia “dos homens, no tempo” (Bloch, 2001, p.55) e os documentos sdo resultados
da selecdo e do questionamento do historiador:

O historiador os retne, 1¢, empenha-se em avaliar sua autenticidade e veracidade. Depois do que, e somente

depois, os pde para funcionar.. Uma infelicidade apenas: nenhum historiador, jamais, procedeu assim.

* Sobre isso, Burke afirma que “nos préximos anos, serd interessante observar como os historiadores de uma geragao
exposta a computadores, bem como a televisdo, praticamente desde o nascimento e que sempre viveu num passado
saturado de imagens vai enfocar a evidéncia visual em relagao ao passado” (BURKE, 2004, p.16). Para aprofundar as
reflexdes acerca da intersecgdo entre Historia e Informatica, ver: Figueiredo (1997) e Tavares (2012).
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Mesmo quando, eventualmente, imagina fazé-lo. Pois os textos ou os documentos arqueoldgicos, mesmo os

aparentemente claros e mais complacentes, ndo falam sendo quando sabemos interroga-los (Bloch, 2001, p.79).

Na confluéncia desse pensamento, a renovag¢do dos estudos historiograficos reverberou na chamada
Histdria Nova. Na década de 70 do século passado, Le Goff e Nora (1976) copilaram ensaios numa obra
organizada em trés volumes, propondo novos problemas, novas abordagens e novos objetos na escrita
da Histdria. No terceiro volume dessa coletanea, esta publicado o artigo “O Filme: uma contra-andlise da
Sociedade?”, de Marc Ferro (1976). Embora Ferro se ocupe da convergéncia entre cinema e Historia, tratando
da imagem em movimento, ele esboga 0 método de andlise para a leitura de filmes russos e consagra o
estudo da imagem como parte do métier do historiador.

A iconografia, a partir de entdo, volta com grande impulso a Academia, originando diversos trabalhos
emblematicos, que demonstram, em cada época e sobre objetos diferentes, a vivacidade e a dinamicidade dessa
fonte. Nao podemos deixar de mencionar a vasta contribui¢do da Historia Cultural, a partir dos conceitos
de representacdo, imaginario, narrativa, ficcdo e sensibilidade, que permitiu “a renovagdo das correntes da
histéria e dos campos de pesquisa, multiplicando o universo tematico e os objetos, bem como a utilizagdo de
uma multiplicidade de novas fontes” (Pesavento, 2005, p.69). Afinal, a proposta da Historia Cultural é “decifrar
a realidade do passado por meio das suas representagdes, tentando chegar aquelas formas, discursivas e
imagéticas, pelas quais os homens expressam a si proprios e o mundo” (Pesavento, 2005, p.42).

Segundo Kossoy (2001), no Brasil, na década de 1990, o interesse pela fonte iconografica aumenta,
e a fotografia, por exemplo, ¢ utilizada nas diversas dreas da Histdria, abarcando, desse modo, a Histéria
da Educagido. O mesmo autor ainda afirma que a fotografia ndo pode ser considerada um testemunho real
e direto dos fatos sociais. Vista assim, ela se investe das mesmas caracteristicas que a Historia Metddica
empreendeu na andlise dos documentos escritos. A preocupagio era de verificar a autenticidade das
fontes, colocd-las numa ordem serial, imperando a crenga de que elas falavam por si mesmas, numa dada
naturalidade do conhecimento histérico. Em contraposi¢io, o paradigma emergente da historiografia
concebe a imagem como contetdo cultural socialmente construido e com alto cardter conotativo.

A fotografia, na concepgio positivista, era um objeto do tempo presente e, como a Historia s6 se
preocupava com o estudo do passado, as imagens capturadas pelas maquinas dos fotdgrafos eram descartadas
como fonte para a pesquisa histérica. A perspectiva de Langlois e Seignobos (1992) influenciou a edigao de varios
Manuais de Histdria ndo somente na Franga, e as imagens, quando utilizadas, o eram para confirmar o contetido
dos documentos escritos, evidenciando os objetos materiais e sua aparéncia externa, especialmente nos estudos
da civilizagdo material. Segundo Borges (2008), no final do século XIX, quando a fotografia foi incorporada aos
livros didaticos, usavam-na para reproduzir as obras de arte de cenas de feitos heroicos, que estavam em museus e
nos paldcios. Para Benjamin (1987), as invenc¢des dos métodos de reprodugio das obras de arte, paulatinamente,
transformaram os modos de o homem perceber e sentir o0 mundo. Embora sensibilidade e percep¢io sejam
conceitos subjetivos e terminologicamente ligados & ordem do psiquismo, sdo construtos de um movimento
historico e ndo de uma ordem natural da evolugio do ser humano.

As iconografias na histdria da alfabetizagio « 91



A aproximagao da fotografia do campo historiografico foi acompanhada de uma evolugdo gradual
das cAmeras fotograficas e das técnicas dos fotdgrafos. A fotografia permitiu um outro olhar sobre o mundo,
como nos aponta, metaforicamente, Benjamin (1987, p.107): “é a luz dessas centelhas que as primeiras
fotografias, tdo belas e inabordaveis, se destacam da escuriddo que envolve os dias em que viveram os nossos
avos”. Ou seja, a imagem fotografica clarificou a nossa visdo sobre as coisas que nos cercam, pois a captura

»

de uma cena permite-nos observar detalhes imperceptiveis a “olho nu”. Nesse sentido, Benjamin assevera:

A natureza que fala a cAmara ndo é a mesma que fala ao olhar; é outra, especialmente porque substitui a um
espaco trabalhado conscientemente pelo homem, um espago que ele percorre inconscientemente. Percebemos
em geral, 0 movimento de um homem que caminha, ainda que em grandes tragos, mas nada percebemos de
sua atitude na exata fracdo de segundo em que ele da o passo. A fotografia nos mostra essa atitude, através dos
seus recursos auxiliares: cAmara lenta, ampliacdo. S6 a fotografia revela esse inconsciente 6tico [...] (Benjamin,
1987, p.94).

Sabemos que o universo iconografico é demasiadamente extenso, envolve inimeros tipos de imagens
e grande quantidade de técnicas usadas para sua producdo. Dada a amplitude das iconografias, e diante dos
diversos recursos audiovisuais disponiveis hoje no mercado, focaremos, neste trabalho, apenas as imagens
visuais planificadas. Portanto, ao nos referirmos as iconografias, no contexto desse artigo, empregaremos
essa palavra como sindnima de desenhos, pinturas, fotografias.

Feitas essas consideracdes, este texto objetiva compreender a historia do ensino de leitura e escrita,
especialmente no estado de Sdo Paulo, no final do século XIX e inicio do século XX, direcionando nosso
olhar ao uso das iconografias como fonte na historiografia e instrumento para conducio dos métodos de
alfabetizacio no Brasil.

O trabalho estd organizado em trés topicos, inspirados nos versos do poema “Procura da Poesia’, de
Carlos Drummond de Andrade:

Penetra surdamente no reino das palavras.

L4 estdo os poemas que esperam ser escritos.

Estao paralisados, mas ndo hd desespero,

hé calma e frescura na superficie inata.

Ei-los s0s e mudos, em estado de dicionario.
Convive com teus poemas, antes de escrevé-los.
Tem paciéncia, se obscuros. Calma, se te provocam.
Espera que cada um se realize e consume

com seu poder de palavra

e seu poder de siléncio.

[...]
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Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma tem mil faces secretas sob a face neutra
e te pergunta, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave? [...]

(Andrade, 2007, p.106).

Do mesmo modo que esse poema suscita a descoberta das faces secretas das palavras, que se
escondem sob a expressao neutra, aparente e usual dos signos linguisticos, no primeiro tépico deste texto,
intitulado “Penetra surdamente no reino das imagens: o uso das iconografias nas pesquisas em Historia
da Alfabetiza¢do’, evidenciamos, por meio de um levantamento no Banco de dados da Capes, como a
imagem tem sido explorada nas teses e dissertagdes do campo tematico da Historia da Alfabetizagéo,
a0 mesmo tempo que apresentamos os principais cuidados do pesquisador no tratamento e critica da
iconografia; no segundo topico, “Chega mais perto e contempla: as imagens na alfabetizagdo do inicio
do Século XX, apresentamos os argumentos que sustentaram o uso da imagem em cartilhas destinadas
ao ensino de leitura e escrita,* produzidas no inicio do século XX, constituidos no debate empreendido
nos artigos da Revista de Ensino - Orgdo da Associagio Beneficente do Professorado Publico de Sao
Paulo, entre os anos de 1902 e 1918, acerca de qual seria o melhor método de ensino de leitura e escrita
para a formacdo do cidaddo republicano; por fim, em “Palavras finais: trouxeste a chave?”, refletimos
sobre a potencialidade do uso da imagem nas pesquisas histéricas do ensino primario, em especial, do
ensino inicial de leitura e escrita.

Estudar imagens, assim como qualquer outro documento, requer do pesquisador saber localiza-
las, tratd-las e analisa-las. Saindo da esfera publica dos arquivos, museus e dos outros lugares publicos
de memoria, hd varias imagens testemunhas oculares do cotidiano escolar, que se escondem nos albuns
familiares; estdo em locais mais privados — gavetas, caixas, batus —, embaladas de afeto e repletas de
resisténcia ao modelo oficial de escola. Essas iconografias ainda precisam ser descobertas, e mesmo as
que ja estdo expostas e acessiveis, se requer um olhar mais sensivel, ao estilo que Chaui (2000) tdo bem
caracterizou: um olhar reflexivo e despido de convengdes, de modo que “a visdo depende de nés, nascendo
em nossos olhos — e em sua passividade - a visdo depende das coisas e nasce la fora, no grande teatro do
mundo” (Chaui, 2000, p.34).

* Embora o termo que impulsionou a coleta de dados no Banco da Capes tenha sido Histéria da Alfabetizacéo,
esclarecemos que as fontes utilizadas nas analises aqui empreendidas estao situadas num periodo em que a terminologia
usual era ENSINO DE LEITURA E ESCRITA. Para compreender o surgimento do termo alfabetizagdo, ver: Mortatti
(2004).
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Penetra surdamente no reino das imagens: o uso das
iconografias nas pesquisas em Historia da Alfabetizagao

O levantamento de teses e dissertagdes sobre um determinado tema tem se tornado uma costumeira
etapa nas produgdes académicas. A compreensao do estado do conhecimento acerca de um objeto de estudo,
em um dado periodo, possibilita a percepgao de tendéncias, paradigmas e lacunas das pesquisas cientificas.
No campo da alfabetiza¢io, a publicagdo da pesquisa Alfabetizacdo no Brasil: o estado do conhecimento,
realizada por Soares (1989), e, posteriormente, por Soares e Maciel (2000), evidenciou a existéncia até 1989 de
apenas um estudo brasileiro que abordava a alfabetizagdo numa perspectiva histdrica. Longe de propormos
um levantamento exaustivo, o que fugiria aos objetivos desta obra coletiva, o que pretendemos ¢ apresentar
neste topico dados sobre as investigagdes em Historia da Alfabetizagdo, olhando especificamente para o uso
das fontes iconograficas, no intuito de perceber o quanto e como tém sido exploradas na historiografia do
ensino inicial de leitura e escrita.

O presente levantamento foi realizado no Banco de Teses e Dissertaces da Capes, por entendermos
que esse portal reune trabalhos que tém a finalidade de gerar impactos cientificos e sociais, e ndo apenas
conferir uma titulagdo académica.’ Uma busca com o termo “Historia da Alfabetizagdo’, em dezembro de
2016, gerou 87 registros. Vale salientar que reconhecemos as limitagdes dessa procura, ja que ha outros
trabalhos que contribuem para a Histéria da Alfabetizacdo e ndo estdo inscritos sob essa terminologia,
portanto localiza-los demandaria uma pesquisa mais exaustiva e sistematica.

Um olhar sobre as teses e dissertagdes mostra-nos que as duas ultimas décadas, no Brasil, constituiram,
fortaleceram e demarcaram o campo da Histdria da Alfabetizagdo como auténomo e interdisciplinar. A partir
da leitura dos resumos dos trabalhos e anélise do seu contetido, identificamos que, dos 87 registros, somente
45 eram trabalhos de natureza histérica. Notamos que a busca com o termo “Historia da Alfabetiza¢ao”
também detectou dissertagdes e teses vinculadas a projetos de pesquisa que carregavam essa expressao,
no entanto algumas das produgdes tratavam sobre questdes contemporéaneas do ensino e aprendizagem de
leitura e escrita.

As pesquisas cobriram tematicas variadas: alfabetizacdo de criancas e adultos; alfabetizacido de
surdos; cartilhas; concepg¢des e praticas pedagdgicas de ensino de leitura e escrita em determinadas
épocas; grupos escolares e praticas de alfabetizagdo; culturas escolares e alfabetizagdo; educagdo formal
e informal, com destaque para alfabetizacdo no lar; métodos e manuais de ensino; programas/projetos/
politicas de alfabetizacéo, bem como iniciativas governamentais de combate ao analfabetismo, tanto em
esfera federal e estadual, quanto municipal/local etc.

® Ver trabalhos que fazem um balango critico da produgdo académica brasileira sobre alfabetizagdo: Maciel (2014);
Mortatti (2014); Mortatti, Oliveira e Pasquim (2014).
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Tabela 1 - Quantidade de Teses e Disserta¢des, por ano, produzidas em universidades brasileiras sobre a
Historia da Alfabetizagdo no Brasil

Ano Dissertacao Tese
1996 1 -

1997 1 1
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Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos dados disponiveis no Banco de Teses e Dissertagoes da Capes.

O primeiro estudo catalogado no Banco de Teses e Dissertacdes da Capes, com o termo Historia
da Alfabetizagdo, é de 1996. Conforme demonstrado na tabela, o nimero dos trabalhos ainda ¢ esparso,
concentrando-se 80% em dissertagdes de mestrado, e apenas 20% em teses de doutorado, o que revela
a necessidade de investimento em pesquisas de doutoramento, ja que, pela propria regulamentacio
dos cursos de pos-graduagio stricto sensu no Brasil, o tempo para conclusdo do doutorado é maior
que o do mestrado, o que possibilita pesquisas mais densas, com um aparato tedérico-metodolégico
ampliado, e, ao pesquisador, um conhecimento mais profundo do seu objeto de estudo. Por meio desses
dados, podemos constatar que, a partir do inicio do século XXI, houve uma expansio significativa
das pesquisas, o que coincide com a maior divulgagdo de artigos sobre alfabetizagdo nos periddicos
cientificos,® com a criagdo da ABAIf - Associa¢do Brasileira de Alfabetizagdo,” com o aumento da

¢ Mortatti (2014) realiza um levantamento de artigos sobre alfabetiza¢do, publicados entre 1972 a 2012, em 78 periddicos
consultados na base SciELO.

7 Mortatti (2015) faz um registro da memoria da criagao e consolidagdo da ABAI, utilizando “documentos (impressos e
em midias eletronicas), produzidos desde o inicio da historia da ABAIf, em 2009, até julho de 2014, quando se encerrou
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publicacéo de livros e capitulos sobre a historiografia da alfabetiza¢do,® e também com a realizagido de
eventos cientificos da area.’

Esse crescimento também se atrela a difusdo dos programas de pds-graduagdo em educagdo nas
diversas regides do pais. Além disso, cerca de 90% dos orientadores dessas teses e dissertacdes se doutoraram
entre os anos 1999-2004, o que também justifica uma ampliacdo vertiginosa de pesquisas a partir de 2006.

Tabela 2 - Quantidade de Teses e Disserta¢des produzidas em universidades brasileiras sobre a Historia da
Alfabetizacio no Brasil

Institui¢ao de Ensino Superior Dissertagao Tese

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) 1 -
Universidade Cat6lica Dom Bosco (UCDB) 1 -
Universidade de Uberaba (UNIUBE) 1 -
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) - 1
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS) 2 -
Universidade Estadual Paulista «Julio de Mesquita Filho» (UNESP) 3 1
Universidade Federal da Bahia (UFBA) 1 -
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) 13 -
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 2 1
Universidade Federal de Pelotas (UFPel) 4 -
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) - 1
Universidade Federal de Sergipe (UES) 1 -
Universidade Federal de Uberlandia (UFU) 3 2
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) 3 3
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) 1 -

Total 36 9

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos dados disponiveis no Banco de Teses e Dissertacoes da Capes.

o mandato da primeira diretoria dessa Associagdio” (MORTATTI, 2015, p.13).

8 Dentre alguns livros e ou capitulos que contribuem para a Historia da alfabetizagao no Brasil, ver: Amancio (2008);
Bertoletti (2006); Carvalho (2016); Cardoso e Amancio (2004); Frade (2010); Frade e Maciel (2004, 2006); Gazoli (2012);
Gontijo e Gomes (2013); Gontijo e Silva (2014); Maciel (2003, 2010); Mello (2007); Mortatti (2000, 2011); Mortatti,
Bertoletti et al. (2015); Mortatti e Frade (2014a, 2014b); Pereira (2013); Peres e Lapuente (2009); Peres e Porto (2004);
Razzini (2010); Schwartz, Peres e Frade (2010); Tambara e Peres (2003), dentre outros.

® A citar, o STHELE (Semindrio Internacional sobre Historia do Ensino de Leitura e Escrita), cuja primeira edigao foi
realizada na UNESP, Campus Marilia, em setembro de 2010. E a segunda, na UFMG, Belo Horizonte, em julho de 2013.
O II STHELE foi um evento consecutivo ao I CONBAIf (Congresso Brasileiro de Alfabetiza¢ao), também realizado em
julho de 2013, na UFMG. O CONBAIf, em 2017, estd na sua terceira edigao.
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As universidades da regido Sudeste detém 46% das produgdes, entre teses e dissertagdes, sobre
Historia da Alfabetizagdo, seguida da regido Centro-Oeste (35%), regido Sul (12%) e regido Nordeste (7%).
A tabela acima, com nominata das universidades, permite-nos notar o destaque de alguns grupos/centros
de pesquisa na produ¢io sobre a tematica em questdo, a citar, o “ALFALE - Alfabetizagdo e Letramento
Escolar” (UFMT/CNPq); “ALLE - Alfabetizagdo, Leitura e Escrita” (UNICAMP/CNPq); “CEALE - Centro
de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita” (UFMG/CNPq); “GPHELLB - Grupo de Pesquisa Histéria do Ensino
de Lingua e Literatura no Brasil” (UNESP, Campus Marilia/ CNPq); “HISALES - Histéria da Alfabetizagao,
Leitura, Escrita e dos Livros Escolares” (UFPel/CNPq); o grupo “Histdria da Alfabetizagdo: Lugares de
formagao, Cartilhas e Modos de fazer” (UFU/CNPq); e o “NEPALES - Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Alfabetizacio, Leitura e Escrita” (UFES/CNPq).

Dos 45 trabalhos analisados, as fontes mais recorrentes sio cadernos de alunos, cadernos de
planejamento de professores alfabetizadores, cartilhas, didrios de classe, documentos oficiais, livros de
leitura, manuais didaticos, narrativas orais, revistas etc. As fontes iconograficas, propriamente ditas, sdo
escassas, e, quando surgem, sdo utilizadas como adorno as outras fontes, geralmente para comprovar algo,
sobretudo, de natureza oral ou escrita, como se a imagem resguardasse uma verdade irrefutavel e capacidade
de atestar a legitimidade de outro documento. A fun¢éo da imagem, nesses casos, converte-se em ilustracao,
e 0 que contemplamos é o “desperdicio de um generoso potencial documental” (Meneses, 2003, p.21).
Nessa mesma perspectiva, Burke (2004) critica o uso da imagem como ilustragao de conclusdes as quais
o historiador chegou pela analise de outras fontes. A imagem na historiografia tem que “oferecer novas
respostas ou suscitar novas questdes” (Burke, 2004, p.12).

Outrossim, em nenhum dos trabalhos a imagem foi objeto privilegiado de estudos. Logo, ndo temos
a intengdo de abrir o debate sobre o uso da imagem como fonte ou objeto, entretanto percebemos que ela
transpoe essas barreiras metodoldgicas, articulando essas duas dimensdes na escrita da Historia. O grande
desafio, portanto, ¢ a utilizacdo das iconografias como fonte documental, empregando-as como objeto de
pesquisa. Tal desafio ainda demanda uma quebra paradigmatica e epistemoldgica do fazer cientifico, uma
vez que todo o repertdrio iconografico, disponivel nos acervos publicos e privados, tem uma baixa recepgao,
apropriagdo e explorac¢do nas pesquisas educacionais.

Haé que se considerar que todo esse universo imagético conta histdrias de pessoas, de lugares, de épocas,
promove sentidos e estabelece significados. Igualmente, o pesquisador precisa conhecer um pouco - sem
modéstia — das teorias da comunicagio e linguistica, incluindo, quase que obrigatoriamente, semiética, discurso
e filosofia da linguagem. Conhecer essas conjecturas nio aprisiona a imagem em uma area do conhecimento,
pelo contrario, ratifica suas caracteristicas transdisciplinares'®. Do mesmo modo, nio delimita quais as pessoas
autorizadas a trabalhar ou ndo com a iconografia, mas demonstra os desafios da analise da visualidade.

Outro aspecto com que nos deparamos foi a desconexdo entre iconografia e redagdo da tese ou
dissertacdo. Alguns trabalhos apresentam imagens que ndo tém uma relagdo documental com o assunto

10 Esta expressdo esta sendo empregada de acordo com as pressuposigoes da teoria da complexidade na educagao,
conforme elaboragao de Morin (2005; 2015).
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sobre o qual o pesquisador estava dissertando. Na maioria das vezes, as imagens ficam soltas no texto, como
se falassem por si. Ficam silenciadas, e escapou, pelas méos dos escritores — mestrandos ou doutorandos
-, a possibilidade de um didlogo proficuo entre eles e as potencialidades visuais dos retratos escolares, das
capas de cartilhas, das imagens que ilustravam os textos nos livros e nas tarefas nos cadernos de alunos etc.
Afinal, como nos alerta Paiva,

A imagem, bela, simulacro da realidade, ndo ¢ a realidade histérica em si, mas traz porgoes dela, tragos, aspectos,
simbolos, representagdes, dimensdes ocultas, perspectivas, indugdes, codigos, cores e formas nela cultivadas.
Cabe a n6s decodificar os icones, tornd-los inteligiveis o mais que pudermos, identificar seus filtros e, enfim,
tomd-los como testemunhos que subsidiam a nossa versiao do passado e do presente, ela também, plena de

filtros contemporaneos, de vazios e intencionalidades (Paiva, 2006, p.19).

As legendas das imagens também nos chamaram aten¢do. Embora seja regra da Associagdo
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) a presenca de um titulo/legenda e da fonte em desenhos, esquemas,
fluxogramas, fotografias, graficos, mapas, organogramas, plantas, quadros, retratos, figuras e imagens no
geral, em 23% das produgdes analisadas nao apresentam legenda e/ou fonte. Além da ndo presenga desses
elementos, que compdem a apresentagdo de uma iconografia na produgao académica, percebemos o quanto
¢ necessario conhecer as caracteristicas basilares de um titulo/legenda na composicdo textual, verbal ou
ndo verbal. Muitas das legendas ndo cumprem a sua fung¢do de descrever, de forma curta, a ilustragdo ou
fornecer uma informacéo sobre a imagem, tdo somente anunciam o ano da figura ou, tendenciosamente,
generalizam, a partir de uma imagem, toda a cultura escolar de uma regido."" E imprescindivel, pois, que
se faca “a reconstrugdo analitica da intricada rede de relagdes microscopicas, que cada produto artistico,
mesmo o mais elementar pressupde” (Ginzburg, 1989, p.24).

Parte, da perspectiva de Ginzburg, outra questdo que gostariamos de abordar. A analise de uma
imagem requer um didlogo com o seu contexto de producio, circulagdo e consumo. Nesses aspectos,
considera-se o autor, sua rede de relagdes sociais, as condi¢des de produgio, o publico a que se destina, o
regime politico da época, os fatores culturais e historicos da imagem etc. Sem refletir sobre esses pontos, a
andlise da gravura fica isolada das convengdes sociais que a sustentam e ela paira sobre um abstrato campo
de ilusdes opticas. Por esse dngulo, observamos que os trabalhos analisados - teses e dissertagdes — nao
contemplam essa prerrogativa; a imagem, quando considerada, ¢é tratada por ela mesma, dentro de seus
limites pictograficos. Os pesquisadores deixam de lado os conflitos, contradi¢des e as lacunas que estdo
evidenciadas nas iconografias. Tal como Ginzburg (2006), em O queijo e os Vermes, retoma o caso de
Menocchio para apresentar toda uma rede de relagdes na Italia do século XVI, o historiador, na analise
de uma ilustracdo, pode conectd-la a uma conjuntura de fios, em diferentes escalas de observagio, que

" Notamos que essa questdo estava presente em alguns textos como um todo, e ndo somente nas legendas das imagens.
Alguns pesquisadores da drea generalizavam questdes pertencentes a uma microesfera escolar, como se representassem
toda uma concepgao de educagao numa determinada macroestrutura geografica.
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demonstrardo os fendmenos (social, historico, cultural) instalados no contexto macro de sua produgio.
Afinal, como bem nos aponta Kossoy,

Didlogos e siléncios permeiam nossa relagdo com as imagens. O que elas dizem em suas iconografias nos é
relativamente inteligivel. E por trés da aparéncia, porém, no ato de sua concepgio e ao longo de sua trajetéria,
naquilo que ela tem de oculto, em seus siléncios, que residem as historias secretas dos objetos e dos seres,
das paisagens e dos caminhos. Sdo os mistérios que encobrem o significado dos conteudos gravados nesses
pequenos pedacos de papel. O proprio aparente se carrega de sentido na medida em que recuperamos o ausente
da imagem (Kossoy, 2005, p.41).

Por fim, o balanco do uso das iconografias em pesquisas da Histdria da Alfabetizacido no Brasil
permitiu cogitar sobre dois elementos que merecem destaque na analise das imagens em investigacdes de
cunho histérico.

O primeiro estd na énfase excessiva na descri¢do da imagem, em detrimento de um dialogo entre
fontes documentais e de uma perspectiva analitica. O que observamos é uma aparente repeticio do que
estd visivel, uma simples transposi¢ao do nio verbal para o verbal. Para consubstanciar uma linha analitica,
faz-se necessario que o pesquisador conheca com propriedade o tempo historico e o contexto da época em
que a imagem foi feita. Esse conhecimento permitira enxergar além do visual. Em consonéncia, Barthes
(1990, p.25) nos lembra que a leitura de uma imagem “depende estreitamente da minha cultura, do meu
conhecimento de mundo”

O segundo elemento faz parte dos “encantos da imagem”. Na intencéo de interpretar o que estd posto,
corre-se o0 perigo de inventar significados que nio existem, conferindo a imagem um sentido que néo estd
evidente, e que mais atende a inten¢do do pesquisador em sustentar sua tese, do que em um compromisso
com o rigor cientifico e com a produgido de conhecimento. O pesquisador age de modo falacioso e comunica
mensagens que o artista ndo pretendeu repassar/ensinar com sua obra, perpetuando um antagonismo aos
principios da Historia e da Memoria.

Chega mais perto e contempla: as imagens na alfabetizagao do inicio do Século XX

Na Histdria do ensino de leitura e escrita, mais especificamente no final do século XIX e inicio do
XX, em Sao Paulo, a constituigdo do debate em torno dos métodos para ensinar a crianga ler e a escrever,
a partir da atuacio de Silva Jardim e da defesa que fez do “método Jodo de Deus’, presente na Cartilha
maternal ou arte da leitura, configura a inauguragdo de uma tradi¢do, ja apontada por Mortatti (2000), de
que o ensino de leitura e escrita estd fundamentalmente relacionado a uma questiao de método."

Na Revista de Ensino - Orgao da Associagdo Beneficente do Professorado Publico de Sio Paulo -, podemos
identificar, conforme Carvalho (2016), em trinta e dois artigos publicados entre os anos de 1902 e 1918, como se
constituiu esse debate, os atores envolvidos e os argumentos que apresentaram na defesa dos métodos analiticos
pela sentenciagio e pela palavracdo, e dos métodos sintéticos pela soletragio e pela silabagao.

12 Para melhor compreender a atuagao de Silva Jardim na configuragdo desse debate, ver: Mortatti (2000).
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No periodo em que a Revista de Ensino registrou esse debate, a legislagdo de ensino vigente indicou
que os defensores dos diferentes métodos disputaram a legalizagdo das suas propostas metodologicas
exatamente porque a escola publica e os seus padrdes de ensino estavam em pleno processo de reforma.
Cotejando as informagdes fornecidas pela Revista de Ensino e as pelos Programas de Ensino determinados
pela legislacdo, é possivel verificar o impacto dos argumentos utilizados na defesa dos diferentes métodos de
ensino de leitura e escrita sobre as determinacoes legais."

Além de indicarem como o ensino de leitura e escrita deveria ser ministrado pelos diferentes
métodos, esses programas, determinados pela legislagio da época,' instituiram a Educa¢do Moral e Civica,
que deveria se ocupar com a instru¢do moral e patridtica tdo necessaria para a consolida¢ao da Republica
recém proclamada.

Vejamos quais contetdos foram prescritos por esses Programas:

Pelo Decreto n° 248, de 26 de julho de 1894, as matérias e o Programa de Ensino de Leitura e Escrita
das Escolas Preliminares' deveriam ser, no 1° ano:

Quadro 1 - Programa de Ensino das Escolas Preliminares
Decreto n° 248 - 26/07/1894

12 Série

Leitura

Copia de palavras da ligdo da leitura, letras do alfabeto e algarismos
Escrita ardbicos. Os exercicios deveriam ser feitos no quadro-negro pelo
professor e copiados pelo aluno.

22 Série

I° livro de leitura, soletragio, palavras de formacao regular dadas
Leitura no quadro—negro ou livro, exercicios orais, sentengas sobre coisas
que usam, que vestem, que comem etc.

Escrita Letras do alfabeto, pequenas sentencas copiadas do quadro-negro.

Haébitos de ordem, comportamento na escola, em casa, na rua e em
lugares publicos, deveres para com os pais e superiores, iguais e in-
feriores, tratamento adequado aos animais, maximas que desenvol-
vam boas qualidades, nomes das principais autoridades do lugar, do
estado e do pais, leitura de palavras que despertem ideias nacionais
tais como: cidadao, soldado, exército.

Educagao Moral e Civica

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Decreto n° 248 — 26/07/1894, publicado
na Cole¢ao das Leis e Decretos do Estado de Sao Paulo - 1889-1920.

A respeito do impacto dos argumentos utilizados em defesa dos diferentes métodos de ensino de leitura sobre as
determinagdes legais, ver: Carvalho (2016).

! Para a compreensdo do conteudo dos Programas de Ensino determinados na legislagao, ver: Sao Paulo, Leis e Decretos
- Colecio de Leis e Decretos do Estado de Sdo Paulo - 1889-1920.

!> Conforme o Decreto n° 144-B, de 10 de dezembro de 1892, as Escolas Preliminares sdo aquelas que se encontram sob
regéncia de professores normalistas (diplomados pela Escola Normal de Sao Paulo).
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Mas, com o Decreto n° 1217, de 29 de abril de 1904, o Programa de Ensino de Leitura e Escrita

ministrado nos Grupos Escolares'® e Escolas-Modelo'” sofreu alteragdes. Para o 1° ano foram determinadas

as seguintes matérias:

Quadro 2 - Programa de Ensino dos Grupos Escolares e Escolas-Modelo
Decreto n° 1217 - 29/04/1904

Processos:

Quer seja empregado o processo de silabagdo, quer seja o de palavragdo, o professor esforgar-se-4 para
obter dos alunos a maior expressdo e naturalidade na leitura, assim como o conhecimento do trecho
lido. Fara também explicagao sobre o sentido real ou figurado das palavras encontradas no livro de
leitura. Nenhuma palavra podera ser ensinada sem que a crianca tenha ideia clara de sua significagao.

Leitura
Programa:
Palavras e o que elas representam, sons e letras, sentencas formadas de palavras familiares, conexao com
a pronuncia, livro apropriado a idade e ao desenvolvimento do aluno, sinais de pontuagéo.
Licoes auxiliares:
Copia de pequenas sentengas do livro de leitura, formagédo de palavras com cartdes de letras.
Processos:
Despertar a aten¢do da classe para fatos instrutivos e morais. Corrigir os defeitos da pronuncia e os
vicios de linguagem.

. Programa:

Linguagem . TR . . .
Palestras sobre diversas disciplinas para o desenvolvimento da linguagem, sentengas sobre coisas que as
criangas usam, vestem, comem, nomes de animais e coisas.
Ligdes auxiliares:
Copias de nomes de animais e coisas.
Processos:
Os exercicios de caligrafia acompanham as li¢oes de leitura, assim os alunos comegario, desde o primei-
ro dia de aula, a copiar letras, palavras e pequenas sentengas. Ao professor incumbe corrigir a posi¢do
dos dedos e do corpo. No primeiro ano, os exercicios serdo feitos no primeiro semestre nas arddsias e no
segundo semestre serdo feitos no papel com lpis. Do segundo ano em diante serdo usados os cadernos

Caligrafia e letra norte-americana, completando este ano com o ensino da letra de fantasia.

Programa:

Copia de letras, palavras, algarismos arabicos e romanos e pequenas sentengas do livro de leitura, ou
escritas no quadro negro pelo professor.

Ligdes auxiliares:

Exercicios rapidos, dirigidos pelo professor, tendentes a obrigar o aluno a escrever letras e palavras sem
levantar o lapis ou pena do papel. Cépia de ligoes do livro de leitura.

Continua na pagina 102

16 Para organizar a distribuigdo das escolas pelas diversas localidades do Estado, a Lei n° 169, de 07 de agosto de 1893,
autoriza o Conselho Superior da Instrugdo Publica a fazer funcionar em um sé prédio as escolas preliminares que,
em virtude da densidade demogrifica, estdo funcionando em maior numero que o permitido em raio fixado para a
obrigatoriedade. Esses prédios sdao denominados de Grupos Escolares, pelo Decreto n° 248, de 26 de julho de 1894.
'7As Escolas-Modelo sdo criadas com o Decreto n° 27, de 12 de margo de 1890, com o intuito de oferecer o ensino
preliminar ministrado por alunos do 3° ano da Escola Normal da capital.
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Continuagao da pagina 101

Processos:
Instrucio A instrugao moral é ensinada.pri.ncipalmente pelo exemplo. A disciplina deve ser um grande auxiliar. A
. vida escolar deve ser o seu principal assunto.
Civica e Programa:
Moral )

Nao figura dos horarios. Constitui o assunto de ligdes de linguagem: trechos morais, trechos civicos,
adagios populares, pequenas poesias, historietas.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Decreto n° 1217 - 29/04/1904, publicado
na Colegao das Leis e Decretos do Estado de Sao Paulo - 1889-1920.

Para as Escolas-Modelo Isoladas,'® conforme estabeleceu o Decreto n° 2005, de 13 de fevereiro de
1911, o Programa de Ensino de Leitura e Escrita deveria ministrar as seguintes matérias para a 1* se¢do:

Quadro 3 - Programa de Ensino das Escolas-Modelo Isoladas
Decreto n° 2005 - 13/02/1911

Ler, primeiro no quadro negro e depois no livro, palavras faceis e entrelagadas em sentengas sob
Leitura a forma enunciativa, interrogativa e exclamativa. Exercicios sobre palavras similares e rimas.

Anilise das palavras em seus elementos, silabas e letras.

Palestras com os alunos sobre coisas em cenas de facil observagio, relativas ao lar, a rua, a escola
Linguagem Oral e ao campo. Enumeracao. Exercicios de comparagéo, forma, tamanho, cor e serventia. Repro-
dugao de fatos sugestivos, lidos, ou melhor, contados pelo professor.

Copiar: nomes de objetos, animais, flores e frutas; sentencas do quadro-negro e do livro de
leitura; nomes de colegas, dias da semana, dos meses, das estagdes etc.

Completar sentengas escritas no quadro-negro e que ja tenham sido lidas no livro.

Linguagem Escrita | Construir sentengas em resposta a outras escritas pelo professor no quadro negro.

Exercicios retrospectivos de palavras escritas rapidamente e de memoria pelos alunos, sob apos-
ta.

Ditado de sentencas do livro de leitura.

Copia de sentengas escritas pelo professor no quadro-negro, onde aparecam palavras formadas
de letras de elementos simples. Copia de sentengas escritas pelo professor no quadro-negro,
Caligrafia onde aparecam palavras formadas de letras com haste para cima.

Copia de sentengas escritas pelo professor no quadro-negro, onde aparecam palavras formadas

de letras com haste para baixo.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Decreto n° 2005 - 13/02/1911,
publicado na Colecdo das Leis e Decretos do Estado de Sao Paulo — 1889-1920.

'8 Com o Decreto n° 2004, de 13 de fevereiro de 1911, estabelece-se que, anexas a Escola Normal de Sao Paulo, deveriam
funcionar duas Escolas-Modelo Isoladas sob sua diretoria, uma para cada sexo, com a finalidade de aperfeicoar os
métodos e processos de ensino que deveriam ser adotados no ensino publico preliminar do Estado e servir para a pratica
dos alunos da Escola Normal de Sdo Paulo. Este Decreto também determina que o curso dessas escolas deveria ser
dividido em trés se¢des, sendo que a primeira corresponderia ao ensino da leitura e escrita propriamente dito.
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E, para as Escolas de Bairro," foram determinados, pelo Decreto n° 2368 de 14 de abril de 1913, as

seguintes matérias e Programa de Ensino para a 1° se¢do:

Quadro 4 - Programa de Ensino das Escolas de Bairro
Decreto n° 2368 — 14/04/1913

Leitura Aprendizagem da leitura pelo método fonico da silabagdo em cartilha apropriada.

Palestras sobre objetos de casa, da escola, da roga etc. que os alunos conhegam e tenham obser-
) vado. Nomes e qualidades de plantas, de animais domésticos, de frutos e arvores frutiferas etc.
Linguagem Oral . . o .
Palestras sobre cor, forma, tamanho e serventia dos objetos. Pequenas descrigdes feitas pelos

alunos com auxilio do professor, de objetos, de plantas, de animais etc.

Copia de palavras e sentengas do quadro-negro e do livro de leitura. Escrita de nomes de obje-
) . tos, de plantas, de frutos, de animais. Copia de pequenos trechos do livro de leitura. Completar
Linguagem Escrita i 3

sentengas escritas pelo professor no quadro-negro. Construgao de sentengas com palavras da-

das pelo professor.

Deveres das criangas para com os seus colegas, irmaos, pais e mestres. Deveres da caridade.
. Deveres para com os superiores e inferiores. Deveres a que estao sujeitos nos lugares publicos.
Educagao Civica . . B L
Deveres para com as autoridades. A verdade e a mentira. A delagdo e a traigdo. O orgulho. O

egoismo. A honra. Nomes da localidade, da cidade, do Estado, do Pais em que a crianga nasceu.

. Copia a lapis e em papel de palavras da li¢do de leitura, escritas pelo professor no quadro-negro.
Caligrafia

Copia de pequenos trechos do livro de leitura.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Decreto n° 2368 — 14/04/1913, publicado na
Colegdo das Leis e Decretos do Estado de Sao Paulo — 1889-1920.

O exame dos contetidos prescritos nos Programas de Ensino de Leitura e Escrita indica elementos
significativos para os propdsitos de andlise aqui explicitados anteriormente.

O primeiro deles concentra-se na visibilidade dos impactos incidentes nas determinagées legais, e
observaveis nesses programas, em um cenario de disputa, travada entre os defensores dos diferentes métodos,
pela oficializacdo de um método de ensino, a ser conferida pela Diretoria Geral da Instrugdo Publica.

Nos artigos da Revista de Ensino, os autores ndo economizavam argumentos para justificar sua
escolha metodoldgica como a melhor para a formagao do cidadao republicano, especialmente os defensores
do método analitico, oficializado em 1911. Se ¢ do todo para a parte, procedendo a anilise, que se adquire
o conhecimento das coisas, é fundamental que se comece o ensino pelo todo, que é a sentenga, e nela é
importante que se veicule uma certa moralidade, uma certa mentalidade, um corpo de condutas compativeis

¥ Conforme determinagio do Decreto n° 2368, de 14 de abril de 1913, as Escolas de Bairro sdo Escolas Preliminares
situadas em centros agricolas, povoados ou distritos de paz e sdo classificadas em duas categorias; as de 1* categoria sdo
aquelas situadas a uma distdncia menor de 20 km de uma estagao de estrada de ferro e as de 22 categoria sdo as demais. O
curso dessas escolas é divido em dois anos, subdivididos em duas segoes, sendo que a primeira corresponde ao ensino da
leitura e escrita proprimente dito.

As iconografias na histdria da alfabetizagio « 103



com a vida republicana, que deveriam ser garantidas por uma instrucéo civica e moral atrelada ao ensino de
leitura e escrita. Esses elementos sdo indubitavelmente identificados no modo como foram conformados os
contetidos de ensino de leitura e escrita nesses programas.

O segundo reside na prescrigdo de que as licdes de leitura deveriam ser feitas nas cartilhas e nos livros
de leitura apropriados. Obviamente, essa referéncia nos remete a compreensédo de que esses livros e cartilhas
deveriam seguir uma determinada opgao metodoldgica, ainda que, no detalhamento das ligées, os aspectos
caracteristicos de cada método de ensino, em muitos casos aspectos contraditérios de condugéo do ensino,
estivessem indicados simultaneamente para a aplicagio. E o caso, por exemplo, dos conteidos de ensino
de leitura indicados no Decreto n° 1217, de 29 de abril de 1904. Mesmo recomendando a possibilidade de
aplicagdo do método de silabagdo, toda a indicagdo posterior menciona o método analitico de palavracao
ou ainda de sentenciacio.

E nesse cendrio de disputas, ndo por acaso, que encontramos significativa produgdo de cartilhas e
livros de leitura de autoria dos educadores que protagonizaram o debate em torno da questao de qual seria o
melhor método para ensinar a leitura e escrita e formar o cidadao republicano. Expandindo e consolidando
um mercado editorial voltado para livros didéticos, conforme apontou Bernardes (2008) em estudo sobre a
Cartilha Analytica, de Arnaldo de Oliveira Barreto, a produgéo de cartilhas que veiculou o método analitico
com suas diferentes formas de aplica¢do alcangou significativo volume.

No debate travado nos artigos da Revista de Ensino, encontramos, nos argumentos explicitados,
muitos dos elementos presentes nessas cartilhas que constituiram o modo de ensinar a leitura e a escrita
pelo método analitico. Um deles, especialmente, gostariamos de destacar como parte fundamental na
estruturagdo de argumentos responsaveis pelo alcance e pela projegdo do método analitico nas primeiras
décadas do século XX: a importéncia e o lugar que a imagem ocupou no processo de sua aplica¢io.

Ja sabemos que os estudos que relacionam a Historia do ensino de leitura e escrita com o
conhecimento das imagens veiculadas na produgdo impressa de cartilhas e livros de leitura carecem ainda
de investigacao com tratamento analitico amadurecido. Somando-nos aos apontamentos de Menezes (2003,
p- 29), é importante considerar a imagem “como parte viva de nossa realidade social. Vivemos a imagem em
nosso cotidiano, em varias dimensdes, usos e fung¢des”.Por isso,

As imagens ndo tém sentido em si, imanentes. Elas contam apenas - ja que ndo passam de artefatos, coisas
materiais ou empiricas — com atributos fisico-quimicos intrinsecos. E na interacio social que produz sentidos,
mobilizando diferencialmente (no tempo, no espago, nos lugares e circunstancias sociais, nas gentes que
intervém) determinados atributos para dar existéncia social (sensorial) a sentidos e valores e fazé-los atuar
(Meneses, 2003, p.28).

E nessa perspectiva que destacamos um conjunto de imagens, presentes em cartilhas, produzidas
no inicio do século XX, no ambito da disputa travada acerca do método que melhor poderia formar o
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cidaddo republicano.” Identificando o lugar que a imagem ocupou na aplicagdo do método analitico, no
inicio do século XX, selecionamos imagens contidas nessas cartilhas. Para tal, consideramos a qualidade das
imagens disponiveis e a condigao dialdgica que estabeleceram com os elementos apresentados no exame dos
Programas de Ensino vigentes na época em que circularam, e no cendrio de disputas marcado pela defesa
dos diferentes métodos de ensino de leitura e escrita; especialmente nos argumentos reunidos em torno do
método analitico e seus diferentes modos de aplicagéo.

No artigo da Revista de Ensino, na edi¢do do ano I, n. 1, intitulado “Cartilha Moderna’, assinado
por Joaquim Brito, inicia-se uma exposi¢do de argumentos a respeito de como o ensino de leitura e escrita
deveria ser ministrado pelo método analitico. Partidario do método de palavragio, apresentado por Ramon
Roca Dordal, na Cartilha Moderna, Brito discorda de Jodo Kopke, que, em conferéncia realizada a 1° de
marco de 1896, no antigo edificio da Escola Normal de Sdo Paulo, demonstra outra forma de aplicagdo do
método analitico pela palavragio:

Sempre fomos inimigos do methodo de palavragdo americana introduzido por Miss Marcia Browne e posto em
pratica, a principio, em nossas escolas-modelo; isso ndo por espirito rotineiro mas pela convic¢do inabalavel de
seu improficuo resultado [...]

Eis que apparece a — Cartilha Moderna - baseada tambem no methodo de palavragio e vimo-nos obrigados, pela
observagdo que fizemos, a acceital-a como uma das melhores, porquanto é baseada num methodo de palavragao
racional, ldgico, sendo impossivel, pela disposi¢do dos elementos das ligoes, a decoragdo tdao usada e abusada
principalmente em tal methodo. As palavras aprendidas por meio de gravuras sdo logo empregadas em sentengas
e historietas, além de serem decompostas em seus elementos. De maneira que apos a synthese vem a analyse,
como uma prova a verificar si a ligao foi comprehendida ou sabida. Alem disso, a disposi¢ao das palavras é feita de
tal modo que se torna impossivel a decoragao. Depois, as difficuldades apparecem em doses homeopathicas que
a creanga quasi nao as percebe e, atrahida pelas gravuras e pelas historietas que 1¢, desde o comeco, considera a
Cartilha como um livro agradavel [...] (Brito, 1902, p.322-323).

Nos argumentos de Brito, identificamos a importancia da gravura para o ensino da leitura e da
escrita, ministrado pelo método analitico de palavragdo. O elemento motivador do interesse pela leitura e
escrita é a apresentacdo da gravura, pela qual o professor iniciard o processo de ensino e a partir da qual se
desenvolvera a escrita de palavras e a elaboragdo da historieta. A presenca da gravura é um dos elementos
que qualifica 0 método como o mais adequado para o ensino, posi¢cdo que antes era rejeitada pelo autor.

Ramon Roca Dordal, ao se inserir no debate, assinando o artigo intitulado “Methodos de Leitura
- Cartilha Moderna”, na edigao de junho de 1902, ano I, n° 2, legitima os argumentos apresentados por
Joaquim Brito, quando afirma que:

% As imagens apresentadas neste texto referem-se a gravuras, figuras, ilustragdes e desenhos, cuja denominagao era
utilizada na época em que foram produzidas, conforme identificamos nos artigos da Revista de Ensino, utilizados para
a andlise aqui empreendida.
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Si pudessemos applicar ao ensino da leitura o methodo mais racional, aquelle que se impde pela logica, seria
sem duvida, o que o ilustre educador Joao Kopke patenteou ha alguns annos em notavel conferencia realizada no
antigo edificio da Escola Normal desta Capital, perante numeroso auditorio, e a que o autor destas linhas teve a
felicidade de assistir. Apresentar um desenho, esbogado rapida e elegantemente 4 vista do proprio alumno, e depois
em palestra, alegremente ir animando-o, até que elle consiga conhecer, explicar, 1ér e reproduzir os caracteres
graphicos que compdem as sentengas que puderam ser formuladas a respeito desse desenho, e logo, compor,
com o proprio alumno, a historieta que o mesmo desenho inspirar, seria, digo, a ultima palavra no ensino da
leitura, constituindo, na phrase do distincto educador, o passo mais seguro na integralisacdo do ensino primario.
Mas, actualmente, mesmo durante muito tempo, sera [...] possivel [a aplicagio do método analitico de palavragao
apresentado por Kopke] nas escolas publicas? Nao; nas escolas publicas nao serd isto possivel tao cedo, pela unica
razdo de que nellas o ensino ndo pdde ser individual, caso em que esse methodo satisfaz completamente, e mesmo
porque todos os professores ndo possuem essa aptidao especial, que faga de cada um delles um desenhista notavel
e um metodisador emerito. [...] O primeiro livro de leitura, pois, ha de ser illustrado; ha de conter figuras, desenhos
nitidos e elegantes de objetos, animaes ou cousas que a crianga conhega ou precise conhecer. A cartilha que nao
contiver desenhos, deve, sem mais discussdo, ser posta de lado; [...] ndo corresponde mais as necessidades do

ensino moderno, ndo pode ser aceita por um mestre progressista(Dordal, 1902, p.214-215).

Experiente como tipografo e desenhista, Dordal, na defesa que fez da presenga da imagem no
processo de ensino pelo método analitico de palavragio, parecia também interessadamente propagandear
sua cartilha como a mais adequada para o ensino de leitura e escrita. Com os argumentos apresentados em
seu artigo, consolida a ideia de que a cartilha deveria conter ilustragdes, imagens de figuras e ou desenhos
nitidos de objetos, coisas e animais que seriam do conhecimento da crian¢a ou que ela deveria conhecer. A
presenca da imagem na cartilha conferia a obra a qualidade de “moderna’, necessaria para a aplicacdo de um
ensino considerado progressista.*!

2! Para melhor compreender sobre a obra de Ramon Roca Dordal, conferir: Mortatti (2000) e Pasquim (2015).

106 o Juliano Guerra Rocha | Silvia Aparecida Santos de Carvalho



Imagem 1 - Li¢do da Cartilha Moderna, de Ramon Roca Dordal

REVISTA DE ENFINO

va vé vi
vai viu vda vao

Eu vi a ave.

A ave voa.

Vovd vé a ave.
Viva o vovd!

A Eva vé a uva.
Vovd viu 0 ovo?
Viu, e eu vi a ave.
O Ivo & viuvo?

E. O Ivo é viuveo.

Fonte: Revista de Ensino, edigao de junho de 1902, ano I, n.2.

Nessa primeira li¢do, as criancas devem inicialmente olhar e descrever as gravuras e assim sdo
encorajadas a ler as palavras acompanhadas de cada desenho. Qual tera sido entdo a reagao das criancas
ao olharem para a figura que apresenta um menino nascendo do ovo? Como terdo descrito essa imagem?
O que teriam dito e pensado? Que significados eram conferidos pelo autor a essa figura? Uma significagio
cientifica teria sido cogitada em contraposi¢do a uma outra de natureza religiosa? Essas gravuras deveriam
cumprir um papel de estimuladoras da leitura e estavam visivelmente impregnadas de uma conotagiao
religiosa, sobretudo, cristd. Os simbolos pascais (ovo, célice, uva) evidenciaram a presen¢a dos preceitos
religiosos catélicos. Embora a Constitui¢do Federal de 1891, em vigor na época, apregoasse a laicizagdo do
Estado, e consequentemente do ensino, a Igreja Catélica ainda tinha uma presen¢a marcante no modelo de

cidaddo republicano, que se pretendia formar na escola.
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Imagem 2 - Li¢do da Cartilha Moderna, de Ramon Roca Dordal

O cortigo

Reparem NnA gra-
vura ao Iado.

T Carlos sentou-se
‘no toco de pdu, e
alli, com a navalha,
comegou a cortar
uma cabaca para por
=0 lelte da sua boa
vacea.
= A wvacca estd ao
2 pé delle.
Ella sahia do cur-
g ral para Ir pastar,
oy as vendo o meni-
.- no, parou para vel-o
TR trabalhar.
; = Ella é muito ca-
marada de Carlos.

Olhem s6 onde fMecou o chapéo de Car-
los!

No chilio, encostado ao toco.

Ni#io sel sl Carlos poderd conclulr a sua
tareln.

Est4 ameacando chuva, & @B Corvos,
descendo apressados d4s arvores, annunciam
a sua breve chegada.

Carlios tera de pular a cerca para vol-
tar mals depressa para casa.

w

Fonte: Revista de Ensino, edigao de junho de 1902, ano I, n. 2.

Nessa outra licdo, a observagdo da imagem constitui parte essencial para a aplicagdio do método
analitico, porque ¢ a partir de sua observagdo que o processo de ensino se inicia. A elaborag¢io da historieta
depende da observagdo da imagem.

A Cartilha Moderna reunia, segundo Dordal, todos os requisitos necessarios para o ensino adequado
da leitura e da escrita. Jodo Kopke, no artigo intitulado “Ensino da Leitura (Carta aos Professores J. de Brito
e R. Roca Dordal)”, publicado na Revista de Ensino, edi¢do de outubro de 1902 (ano I, n.4), apresenta os
argumentos que justificardo o seu modo de aplica¢do do método analitico de palavragio, recolocando o
lugar e importancia da imagem na aplicagdo do referido método:

A confutagdo que trago a este fundamento de rejei¢do é tdo simples quanto decisiva: eu nunca fiz do
conhecimento do desenho pelo professor uma condigdo para o uso do processo. Abram os meus caros
collegas a minha conferencia e, & pagina 18, ahi lerdo: Cada mestre — e este é o ideal - pdde, com os

elementos do meio, compor, 4 vista da classe, a sua historia. [...] A apresentagdo do conto, porém, deve

108 « Juliano Guerra Rocha | Silvia Aparecida Santos de Carvalho



preceder a de um esbogo, que fale por si. E dito isto [...] foi que apresentei o desenho illustrativo do conto
[...] feito pelo professor de trabalho manual da Escola Caetano de Campos [...]. Eu ndo desenhei, [...] ndo
exigi como condi¢do que o professor desenhasse — sim, porém, que, si possivel [...] o professor, com as
palavras do meio, isto é, o vocabulario dos alumnos, compuzesse, 4 vista da classe, um conto, uma historia,
adaptada a um esbogo, que falasse por si, decifrando 4s criangas, pelo desenho, aquillo que os phonemas
lhes devem decifrar na linguagem graphica [...]. Concordareis, em vista da prova exhibida, que nao sendo
condigdo necessdria para o emprego do processo, que o professor desenhe, mas que apresente um desenho
illustrativo do conto ou texto a ler, a vossa objeccdo cai por terra [...] Si eu apresento um desenho a um
individuo isolado, e a vista desse desenho, em palestra, alegremente, vou animando o individuo até que
elle consiga conhecer, explicar, 1ér e reproduzir os caracteres graphicos, que compdem as sentengas que
puderam ser formuladas a respeito do mesmo desenho, e, logo, compor, com o proprio individuo, a
historieta que o desenho inspirar — ndo seria possivel, seguindo 0 mesmo processo, conseguir de muitos
individuos juntos o que, com certeza, se consegue de um s6? [...] Para mim, si methodo é, como ensina a
etymologia, “caminho em diregdo a”, 0 methodo, que for efficiente para a instrucgdo do individuo, também
o ha de ser para a instrucgido da collectividade, salva a differenca de serem as vantagens proporcionaes
4 efficacia do instrumento ou processo empregado para a conformidade com o mesmo methodo. Ora,
no ensino da leitura, qualquer que seja o methodo adoptado, o instrumento ¢, de dous, um: o livro ou o
quadro negro [...]. Dizer que o livro, por sua propria natureza, é mais proficuo para o ensino individual,
e o quadro para o collectivo, comprehende-se, porque, [...] deante do quadro, séde da ac¢dao do mestre, a
attengdo e a assimila¢do de cada individuo, convergindo para o centro commum, asseguram a attenc¢do da
collectividade. [...] Assim sendo, o methodo analytico tanto ¢ aplicavel ao ensino da leitura ao individuo
com 4 classe, e si 0 quadro é instrumento de mais efficacia para o ensino de classe do que o livro, onde estd
arazao da inapplicabilidade do processo, que adopto e preconizei, e que ambos ‘vos reputaes o melhor para
a instrucgao individual’? (Kopke, 1902, p.773; 774; 775; 776).

Nio tendo a obrigatoriedade da apresentacdo de um desenho feito pelo professor, a ilustragdo

¢ item fundamental e imprescindivel na aplica¢do do método analitico de palavracdo, pois motiva a

composigdo da historieta. O desenho, no discurso de Kopke, é utilizado também como um instrumento

para a defesa do ensino simultaneo.*

E com a proposta de apresentar as criancas a mesma imagem da Cartilha Moderna, em tamanho

maior, com perguntas motivadoras da descri¢do, Kdpke apresenta a seguinte possibilidade de elaboragao de

uma historieta.

2 Para melhor compreender a respeito do Ensino Simultdneo na instrugdo elementar, ver: Faria Filho (2000).
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Imagem 3 - Li¢do proposta por Jodo Kopke a partir de uma ilustracio da
Cartilha Moderna de Ramon Roca Dordal
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Fonte: Revista de Ensino, edigao de outubro de 1902, ano I, n. 4.
Com uma historieta elaborada a partir da observagao das imagens, Kopke propde a sua versao de aplicagdo do

meétodo analitico de palavragdo. O que terd pretendido, ao tratar explicitamente da figura que apresenta um menino
nascendo do ovo? Tera aderido a uma forma velada, moralmente aceita para explicar como as criangas nascem?
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Imagem 4 - Ligdo proposta por Jodo Kopke a partir de uma ilustragédo da
Cartilha Moderna de Ramon Roca Dordal
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Fonte: Revista de Ensino, edi¢ao de outubro de 1902, ano I, n. 4.

A instrugdo moral e civica, como vimos, foi determinada nos Programas de Ensino desde os primeiros
anos da Reptblica recém-proclamada. E nos argumentos apresentados no debate acerca de qual seria o
método de ensino de leitura e escrita capaz de melhor formar o cidaddo republicano, foi parte importante
na aplicagdo e escolha oficial do método analitico® porque, se o ensino de leitura e escrita pelo método
analitico deveria comegar pela observa¢do da imagem e esta por sua vez deveria inspirar a elaboragdo de
uma historieta, com a determina¢io oficial de uma instrugdo moral e civica atrelada ao ensino de leitura e
escrita, o conteudo moral deveria ser veiculado por meio dessas a¢des, a fim de garantir a formagao de uma

almejada mentalidade republicana.

# Para compreender melhor os argumentos expostos na Revista de Ensino, que sustentaram a superioridade e oficialida-
de do método analitico, ver: Carvalho (2016).
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Conforme Guilherme Kuhlmann, no artigo “Educagdo Moral”, publicado na Revista de Ensino, na

edi¢ao de margo de 1917, ano XV, n. 4, a educagdo moral deveria ser ministrada em:

a) Contos moraes, conversagoes, leituras, referencias a historietas, narragdes, descripgdes de scenas
moraes feitas pelo professor e pelos proprios alumnos.

b) Casos praticos de asseio, ordem, pontualidade, obediencia, gratidao, veracidade, sinceridade,
urbanidade, justi¢a, bondade e bda conducta em diversos logares e circumstancias.

c) Scenas reaes ou imaginarias illustradas sobre criangas servigaes, bom trato de animaes, respeito
4 propriedade, altruismo, amor filial, cooperag¢do, ordem, economia, respeito as leis, respeito 4
Bandeira, considerada principalmente como symbolo da paz.

d) Feitos historicos de facil comprehensao, feitos de heroismo, de elevagido patriotica e de nobreza,
tirados da historia da humanidade, da patria, do estado e do municipio.

e) Vida de homens celebres, mulheres superiores e precocidades notaveis.

f) Fabulas, poesias e maximas moraes e patrioticas e sua explica¢ao. (Kuhlmann, 1917, p.7).

As ilustragdes de cenas reais ou imaginarias, orientadoras da elaborac¢do dos contos e historietas,
constituiam o passo inicial da aplicacdo do método analitico. Elas deveriam veicular um contetdo especial
que promoveria a formag¢éo de uma certa mentalidade, uma certa moralidade, um certo corpo de condutas
compativeis com a vida republicana.

Muito desse idedrio pode ser identificado nas imagens presentes nas cartilhas desse periodo. A
Cartilha Analitica, de Arnaldo de Oliveira Barreto, é representativa das preocupagdes em oferecer o modo
de ensinar a leitura e a escrita pautado pelo método analitico, vinculado a instrugdo moral e civica.** Na
Cartilha Analitica, em uma de suas imagens, encontramos as no¢des de asseio, de higiene e bondade
com os aninais, conteudos prescritos nos Programas de Ensino da época e presentes nas consideragoes
de Kuhlmann, no artigo ja mencionado. Nela, observamos uma menina usando vestido e lago de fita nos
cabelos, aparentemente muito bem asseados. Sentada em um banco que estd localizado num terreno onde a
galinha cisca, a menina estd calgada com sapatos limpos, os quais ndo tocam o chao. Ela observa a galinha e
seus filhotes e sorri para eles expressando bondade e bem querer. Trata-se de uma figura impressa em duas
cores, preta e vermelha, com o fundo branco. A frase a seguir descreve a agéo retratada na imagem.

2t Para melhor compreender a configuragao textual e a influéncia no ensino de leitura e escrita da Cartilha Analytica,
nas escolas primarias do Brasil ao longo da primeira metade do sec. XX, ver: Bernardes (2008). Conforme a autora, a
Cartilha Analytica teve sua 1° edi¢do, provavelmente, em 1909 e a ultima em 1967, na 74? edigao, pela Editora Francisco
Alves - RJ. Na cdpia do exemplar a que tivemos acesso, ndo foi possivel identificar a edigdo e a data.
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Imagem 5 - Imagem de Ligdo da Cartilha Analitica de Arnaldo de Oliveira Barreto

Licia estd vendo a galinha

Fonte: Barreto, s.d.

Comportamento cordial e gentil sdo retratados nessa outra imagem e acompanham a descri¢ao do
contetido de instrugdo moral que prescreve os deveres das criangas para com os seus colegas. Inspirando
o contetdo a ser explorado na historieta, conforme prescreve a execugdo do método analitico, a imagem
deverda motivar a crianga para o exercicio da leitura. O texto que segue dialoga com a figura e pede a
observacio dela. O menino esta colhendo rosas para a menina, comportamento cortés valorizado pelo novo
idedrio de nagdo republicana.
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Imagem 6 — Imagem de Licdo da Cartilha Analitica, de Arnaldo de Oliveira Barreto

Fonte: Barreto, s.d.

Comportamento adequado com os parentes mais velhos também foi prescrito nos contetdos de
Educagdo Moral e Civica. Nessa imagem, descrita no texto que vem logo em seguida, o menino tira o boné
para cumprimentar seu tio em sinal de respeito. O texto que segue também se relaciona com a figura e pede
a sua observacdo, seguindo as regras de execu¢do do método analitico.
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Imagem 7 - Imagem de Ligao da Cartilha Analitica de Arnaldo de Oliveira Barreto

Fonte: Barreto, s.d.

Na imagem abaixo, 0 menino observa um ninho de passarinhos no galho de uma arvore. De acordo
com a indicagdo de aplicagdo do método analitico, a observagiao dessa imagem poderia sugerir um debate
acerca da melhor atitude - de acordo com o idedrio republicano de respeitos aos animais — que deveria ser
adotada pelo garoto em relagdo ao ninho. As criangas, a partir da observacdo da imagem, comporiam a
historieta com o contedo moral a ser seguido.
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Imagem 8 — Imagem de Li¢ao da Cartilha Analitica de Arnaldo de Oliveira Barreto

Fonte: Barreto, s.d.

Ideias nacionais de soldado e exército foram manifestadas nessa outra imagem. A valorizagdo do
espirito patridtico, o respeito aos simbolos nacionais, como a bandeira, o hino nacional, o amor a patria,
foram apontados e teriam a funcéo de, a partir de sua observagdo, motivar as crian¢as para o conteudo
moral descrito no texto que segue a imagem.

116 « Juliano Guerra Rocha | Silvia Aparecida Santos de Carvalho



Imagem 9 - Imagem de Ligao da Cartilha Analitica de Arnaldo de Oliveira Barreto

Fonte: Barreto, s.d.

Evidentemente, a andlise aqui proposta niao abarca a pretensio de um estudo aprofundado sobre as
imagens contidas na Cartilha Analitica, de Arnaldo de Oliveira Barreto, e na Cartilha Moderna, de Ramon
Roca Dordal. Reconhecemos essa necessidade de andlise nas cartilhas e livros de leitura do periodo. Contudo,
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nos limites da presente analise, procuramos identificar a importancia da imagem para a aplicagio do método
analitico de palavragdo e o lugar significativo que os argumentos em torno do uso da imagem em cartilhas
ocuparam no debate acerca de qual seria 0 melhor método de ensino de leitura e escrita para a formagao do
cidaddo republicano. Indubitavelmente, a andlise aqui desenvolvida configura-se como inicial e pretende-se
provocadora de continuidade e aprofundamento.

Palavras finais: trouxeste a chave?

As imagens tém também os seus mistérios, que sorrateiramente enganam os observadores. Os efeitos
visuais provocam uma falsa impressdo de que tudo é perceptivel pelo olhar. Tal como para abrir a porta é
necessario encontrar a chave propria, ao fazer a analise de uma iconografia, o historiador precisa perscrutar
cuidadosamente o material, cogitando percep¢des para além do campo visual.

No decorrer deste trabalho, observamos que as imagens, nas cartilhas destinadas ao ensino de leitura e
escrita, ndo cumprem apenas a fung¢do ludica de ilustracio do texto escrito. Elas concretizam o pensamento da
época, atendem as premissas da legislagao em vigor, revelando modos de agir, ser, conviver e alfabetizar. Logo, as
iconografias sdo fontes inesgotaveis para a historiografia da alfabetizagio, ja que podem demonstrar diferentes
aspectos do tempo histérico em que foram produzidas, as politicas nacionais de educagio, ideologias, as tendéncias
da producio editorial, o método de ensino, as ideias pedagdgicas imperantes, dentre outras questdes, que estiao
muito além da exterioridade.

A analise conduzida com as imagens da Cartilha Moderna, de Ramon Roca Dordal, e da Cartilha
Analitica, de Arnaldo de Oliveira Barreto, dialogou com outros documentos, afinal “¢ dbvio que as fontes
iconograficas devem ser confrontadas com o resto da documentagio de todos os tipos a que se puder ter
acesso, mas esta também ¢ uma regra geral aplicavel a quaisquer fontes” (Cardoso, 1990, p.17).

Muitos ainda sdo os desafios do uso da imagem para a escrita de uma Histéria da Educagéo
Primaria, sobretudo do ensino inicial de leitura e escrita. A imagem tem uma sintaxe propria, e, para
compreender sua mensagem, ¢ necessario conhecer a sua morfologia e sua semantica, afinal o que ela
transmite ndo é a realidade em si, e sim seu analogon.” As ilustragdes retratam o que seus autores queriam
eternizar e é necessario mergulhar em seu reino secreto e impreciso, a0 mesmo tempo tangivel nos tragos,
cores e texturas. As fotografias escolares, por exemplo, transmitem aquilo que a escola queria perpetuar de
si mesma para as proximas geragdes. Esse carater na modernidade perdeu o sentido; antes, as fotografias
tinham um cardter futurista, perenizando, nos albuns, as tradi¢des de familia, de um povo, de uma
institui¢do etc. Hoje, a imagem, como ja assinalado, tem um cardter muito instantaneo. No entanto, essas
contradi¢oes da contemporaneidade ndo diminuem suas potencialidades, ao contrario, proporcionam

» Expressao utilizada por Barthes (1990, p.13) ao se referir ao estudo e a andlise da fotografia: “a imagem néo ¢ o real;
mas ela é pelo menos seu perfeito analogon, e é precisamente esta perfei¢do analdgica que, para o senso comum, define
a fotografia. Surge assim o estatuto particular da imagem fotografica: ¢ uma mensagem sem c6digo, proposi¢ao de que é
necessario extrair imediatamente um corolario importante: a mensagem fotografica ¢ uma mensagem continua’.
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uma intrigante busca e elevam os desafios de nosso oficio. Nas palavras de Drummond (2007, p.56), “as
coisas tangiveis/ tornam-se insensiveis/ a palma da mao./ Mas as coisas findas,/ muito mais que lindas,
essas ficardo”. Enfim, ndo podemos esquecer que, além de uma fonte para a Histdria, as imagens também
carregam os sentimentos de seus autores, proprietarios e consumidores, e, com todo respeito a isso, o
dialogo sempre continuard aberto.
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Imprensa na historiografia da alfabetizacao:
uma andorinha sé ndo faz verdo’

Betdnia de Oliveira Laterza Ribeiro
Elizabeth Farias da Silva

O termo Historiografia remete-se a Campanella (1568-1639), para quem a escrita da Historia
deveria tratar “[...] as coisas como elas sdo” (Lombardi, 2003, p.6), isto é, ter um carater de verdade.
Campanella, embora vinculado a Igreja Catdlica, ja estava inserido no que se denominou “[...] ruptura
do monopolio da interpretagdo” (Marramao, 1997, p.10), provocada pela Reforma Protestante, a qual
culminou, na Europa, com o Tratado de Westphalia (1649), assinalando a passagem de propriedades
religiosas para maos seculares, o nascimento do Estado Moderno e paulatina soberania “intramundana”
(Marramao, 1997, p.17). Este processo culmina com a “[...] substitui¢do da Providéncia pelo Progresso,
de Deus pelo Homem, como sujeito absoluto da Histéria” (Marramao, 1997, p.78). Destaca-se o termo
“Homem?”, cujos implicitos e conotag¢des sdo trabalhados, na sequéncia.

A trajetéria — tomada como categoria - da Historiografia apresenta estreita relacio com a
construgdo e o fazer de um determinado tipo de conhecimento - o cientifico. Um conhecimento passivel
de ser reconhecido como legitimo e legal por parte do Estado Moderno. De acordo com o Fondo de Cultura
Econémica - FCE (2014, p.433-435), Weber ja indicava, em 1913, que:

La conducta humana (“externa o interna”) da muestras tanto de contextos relacionales como de
regularidades en su desarrollo, del mismo modo que aparece en todo acontecer. Sin embargo, especificas

al comportamiento humano (cuando menos en su sentido mas pleno) son las conexiones y regularidades

! Este artigo ¢ decorrente da pesquisa denominada “Educagao, pobreza, politica e marginalizagdo: formagao da for-
¢a de trabalho na nova capital de Minas Gerais (1909-1927)”, aprovada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico (CNPq), e pela Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG) e tam-
bém de um estigio Pds-doutoral, efetivado na Universidad Nacional de Colombia - sede em Medellin e na Universidad
Auténoma del Estado de Morelos (UAEM) — sede em Cuernavaca.
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cuyo curso puede ser inteligiblemente interpretado por medio de la “comprensiéon” [...] Como se ha dicho
con frecuencia, “uno no necesita ser César para entender César”. De otro modo, toda la historiografia seria
un sinsentido. [...] La sociologia, como la historia, comienza interpretando “pragméticamente”, es decir, a

partir de los contextos racionalmente comprensibles de la acciéon.?

Nesta mesma obra pdéstuma, “Economia y Sociedad”, Weber ja indica e assume o politeismo de
valores e a “visdo de mundo” por parte de quem pesquisa. Para esta op¢ao metodologica, dada pelo autor,
o processo e a dindmica de conhecimento cientifico, também, calcaram trajetorias e rupturas. Entre
Campanella e Weber, em relagdo ao que se denominou conhecimento cientifico, encontram-se marcos,
principalmente, no que se refere as ciéncias naturais, assim, entre o século XVIII e meados do século XIX,
o conhecimento, vinculado a verdade e a certeza, desconhecia a concepg¢do de objetividade cientifica.
A verdade estava relacionada a natureza e as pessoas elaboravam “tipos” para melhor reproduzi-la, em
muitos casos artista e cientista unindo-se para uma reprodugio mais elaborada. Com o surgimento
da fotografia, reelaborou-se a concep¢io de reproducdo, iniciou-se a objetividade mecénica (Daston;
Galison, 2012). A partir de Kant e a correspondente proposi¢ao de subversao entre subjetividade e
objetividade, tem-se a tessitura do que seria praticado, em termos metodoldgicos, até a virada do século
XX. Descartes utilizava o conceito “objetivo” relacionado “[...] com uma representacdo do espirito™.
Para Kant “[...] o universal e o necessario” é o objetivo; e o subjetivo seria “a simples sensagdo”. A tor¢ao
dada pelo filésofo Kant tem como corolario a separagdo entre sujeito e objeto, e a elaboracéo da persona
cientifica e o que Foucault denominou “técnicas de si”. A elaboragdo do tipo de persona cientifica e a
necessidade peremptéria de um conhecimento universal, sem lugar determinado de enunciagdo, foram
refor¢adas em congressos e encontros internacionais: “Le soi scientifique devait étre doté d “une vigilance
et d"une conscience a toute épreuve, nécessitant non seulement une formation extérieure, mais aussi une
autodiscipline des plus rigorouses” (Daston; Galison, 2012, p.146).°

No inicio do século XX, entretanto, o modus operandi da pratica cientifica foi abalado com a
teoria da relatividade e a nova fisica abriu uma maior fissura entre as pessoas que praticavam ciéncia.
No mundo subatémico, as leis da fisica moderna para o mundo macro ndo funcionavam e a pessoa
que analisava este mundo intervinha no observado (Silva; Nopes; Bao, 2015). Com o mundo da fisica

2 A conduta humana (externa ou interna) da mostras tanto de contextos relacionais como de regularidades em seu
desenvolvimento, do mesmo modo que aparece em todo acontecer. Entretanto, especificas ao comportamento humano
(quando menos em seu sentido mais pleno) sao as conexdes e regularidades cujo curso podem ser inteligentemente
interpretados por meio da “compreensao” [...] Como se diz com frequéncia,” ndo se necessita ser César para entender
César”. De outro modo, toda a historiografia seria sem sentido. [...] A sociologia, como a histdria, comeg¢a interpretando
“pragmaticamente’;, isto ¢, a partir dos contextos racionalmente compreensiveis da a¢ao. Tradugao livre. Grifos nossos.
* DASTON; GALISON, 2012, p.241.

+Ibid., p.242.

5 Ibid., p.232.

¢ O fazer cientifico deve ser dotado de uma vigilancia e de uma consciéncia a toda prova, necessitando nao somente uma
formagao exterior, mas também uma auto disciplina das mais rigorosas. Tradugao livre.
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quantica, a questao da objetividade cientifica ganhou outros contornos, o raciocinio binominal —
verdade/certeza — tornou-se mais flexibilizado. A proposi¢do metodoldgica weberiana tornou-se mais
compreensivel na area das ciéncias humanas. Para a Histoéria e a Historiografia, o marco ocorreu na
década de vinte, com a revista Annales. Ribeiro, Silva e Silva (2014, p.221-222) indicaram que: “No
fim dos anos 1920, os historiadores franceses Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-1956),
propuseram uma mudanga a histdria: retird-la de seu isolamento tradicional mediante uma ampliagao
do didlogo com outras areas do saber”. Este movimento, ao propor a intersec¢do com as ciéncias
sociais, ndo s6 revolveu como também assimilou outras probabilidades e possibilidades de fontes,
principalmente com a quarta geragdo e a Historia cultural: “Uma quarta geragdo tendeu a histéria
cultural, feita por intelectuais como Roger Chartier e Jacques Revel sob influéncia do pensamento de
Michel Foucault e que estaria voltada a investigagdo das praticas culturais”. Com Michel Foucault,
as ciéncias humanas inverteram a “ordem do discurso”. O préprio termo “discurso” é indicativo do
deslocamento da concepg¢io de verdade, da concepgédo do fazer ciéncia e consequentemente assume-se
o “politeismo de valores” e a “visdo de mundo” da pessoa que efetua a pesquisa.

Sem relevar as civilizagdes do entdo chamado Oriente — como exemplo, os persas e a disseminagdo
da cultura letrada no periodo classico grego, e lembrando que os principais escritos de fildsofos gregos,
adotados pelo chamado Ocidente, foram recuperados gracas aos esforcos de pensadores arabes, quando
ocupavam parte da Peninsula Ibérica, a partir da Europa - tem-se, para a categoria alfabetizagdo, o marco
dos escritos do marqués de Condorcet (1743-1794).

Condorcet (2008) pode ser tomado como indicativo do processo de separagdo entre as esferas
do religioso e do secular no processo de educagdo e consequentemente de alfabetizagdo. O contetido de
seus escritos foi elaborado no decorrer da Revolugao Burguesa Francesa e ndo s6 denota como também
conjuga ideias e projeto de um outro imaginario. O autor assume a razdo humana como a matriz das
explicagdes de mundo e desloca os seres sociais para o ambito da civitas, para o que a socializagdo
secunddria das criangas (independente de género), via educagdo formal, deveria ser gratuita, laica e
publica para o ensino primario, ou seja, Condorcet (2008) radicaliza com a proposi¢do de se tornar
o ensino laico, a partir da alfabetizagdo, propugnando que a institui¢do educagdo fosse emancipada,
configurando, assim, sua autonomia. Em seus textos, transmite a crenga na ciéncia como explica¢io
verdadeira de mundo, a crenga no progresso, cuja referéncia seria parte da Europa, isto ¢, os franceses e
os anglo-saxonicos, bem como a crenca de que a desigualdade entre os humanos em sociedade poderia
ser sanada por meio da instru¢ao publica. Talentos sdo desiguais, mas a “fortuna” deve ser secularizada.

As medidas propugnadas por Condorcet, no final do século XVIII para a educagio, reverberaram no
Brasil, a partir de um viés liberal, ja na segunda década do século XIX, conforme Xavier e Tambara (2016, p.2):

Uma das justificativas para se debrugar sobre o pensamento educacional de Condorcet estd em ser ele o autor

base dos dois primeiros projetos de instrugdo publica do Brasil independente. O primeiro é a Memoria de

Martim Francisco Ribeiro d’Andradas Machado, apresentada & Comissdo de Instrugao Publica durante os
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trabalhos da primeira Assembleia Nacional Constituinte e Legislativa de 1823, a qual foi dissolvida por Dom
Pedro I em novembro de 1823. O segundo é o projeto de lei sobre instrugdo publica de Janudrio da Cunha

Barbosa, apresentado na sessao de 16 de julho de 1826, do Parlamento Brasileiro.
A imprensa na historiografia da alfabetizagao: alfabetizando na virada do século XXI

A imprensa foi importada da China, no século XV, pela Europa, onde, anteriormente, as noticias eram
manuscritas. Com a imprensa, o material utilizado no processo de impressdo refinou-se, entretanto a leitura
de noticias via o giornale/journal ficava restrita aos letrados e aqueles com possibilidades aquisitivas. O termo
gazeta, também designativo para jornal, é proveniente de gazette, nome de uma moeda de baixo valor com a qual
as pessoas sem a quantidade necessdria para comprar o jornal impresso alugavam-no para tomar conhecimento
das noticias. Nao obstante, neste primeiro momento da imprensa na Europa, o livro mais impresso foi a Biblia.

Segundo Ortiz (1991, p.107-108), no século XIX e no inicio do século XX, a tiragem de jornais na
Europa chegou a um milhdo de exemplares. Na capital francesa, prosperou o jornalismo de massa, cujo teor
textual levou as elites “letradas” a reconhecerem nele um sentido de degradagdo. No Brasil, a tiragem de
um milhdo meio de exemplares somente foi alcancada em 1997 pelo Jornal Folha de Sdo Paulo, conforme
o periddico online BRASIL247.

Segundo Ribeiro; Silva e Silva (2014, p.228):

No Brasil, a prensa tipografica chegou em 1808, com a familia real portuguesa fugindo das tropas napolednicas.
Outros territérios americanos como a cidade do México ja imprimiam tipograficamente desde 1533. A imprensa
chegou para cumprir fins do Estado, a exemplo da publicagdo de um jornal oficial, feito na Tipografia Real: a

Gazeta do Rio de Janeiro, que comegou a ser impresso em 10 de setembro de 1808.

Vale destacar que a imprensa esteve interditada, formalmente, no atual territdrio brasileiro, até
aquela data. O jornal impresso como fonte, seja o popularizado e barateado com a publicidade, seja o oficial,
como, no caso do Brasil, os didrios oficiais de ambito federal, estadual e municipal, sdo fontes recentes para
a Histéria da Educagdo e consequentemente para a Historiografia.

Saviani (2006, p.28, 29) apresenta o que seria fonte, com duas acepgdes:

Fonte é uma palavra que apresenta, via de regra, duas conotagdes. Por um lado, significa o ponto de origem, o
outro lugar de onde brota algo que se projeta e se desenvolve indefinidamente e inesgotavelmente. Por outro
lado, indica a base, o ponto de apoio, o repositério dos elementos que definem os fendmenos cujas caracteristicas
se busca compreender. Além disso, a palavra fonte também pode se referir a algo que brota espontaneamente,
“naturalmente” e algo que é construido artificialmente. Como ponto de origem, fonte é sinénimo de nascente
que corresponde também a um manancial o qual, entretanto, no plural, ja se liga a um repositério abundante

de elementos que atendem a determinada necessidade.
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Com estas conotagdes, o autor indica a relacao entre a pessoa que pesquisa e a confec¢do de uma
fonte para interpretagio e compreensio de uma dada problematica de pesquisa.

O assentamento, a visibilidade da Histéria da Educagdo no Brasil ocorre na década de 1990,
principalmente com a expansao dos Programas de Pds-Graduagao. Desse modo, Lombardi (2004, p.17)
afirma que:

Apesar de os programas de pos-graduagio terem iniciado no final da década de 1960, foi a partir dos anos da
década de 1990 que a produgdo, materializada em dissertagdes e teses efetivamente concluidas e defendidas,
sofreu significativo incremento. Alguns dados possibilitam entender, um pouco melhor, a construgio dessa
produgio junto aos programas de pos-graduagdo. Entre 1971 e 1996, a produgao dos alunos dos programas
de pds-graduagdo em Educagdo constituiu um total de 8.416 trabalhos, sendo 7.609 (90,41%) dissertagdes de

mestrado e 807 (9,59%) teses de doutoramento.

Portanto, a maior parte das pesquisas efetuadas em Historia da Educag¢éo no Brasil ja foi e é feita com
os referenciais flexibilizados nos termos de fontes.

Em 1996, o Estado brasileiro aprovou a sua terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB). A partir de entdo, Decretos ou Leis (de 4mbito federal) ou mesmo a Lei de n. 12.796 de 4 de abril
de 2013, que modificou a prépria LDB, poderiam fazer clamar, assim como Hamlet, uma pessoa docente
em sala de aula, alfabetizando criangas na virada do século XX, no Brasil: “O mundo estd desarticulado.
Maldito destino. Sob o qual nasci para consertar” (Shakespeare, 2007, p.48). Como exemplos, destacam-se
a Lein. 12.796 de 4 de abril de 2013; a Lei n. 11.340 de 7 de agosto de 2006; e o Decreto n. 5.051 de 19 de
abril de 2004.

A Lei de n. 12.796 de 4 de abril de 2013, em seu artigo IV, item III, aponta que: “[...] atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente
na rede regular de ensino”. Esses apontamentos, inseridos na lei maior sobre educagio, subvertem o
estabelecido no espaco da escola publica do Brasil, no tocante ao processo de formagdo de docentes e,
consequentemente, a dindmica da alfabetiza¢do, uma vez que estes sdo indicativos de um deslocamento
marcante no que se refere aos referenciais tedricos e de visao de mundo em relagdo aos seres sociais que
devem ser alfabetizados na rede de ensino.

A concepgao de cérebro foi deslocada e a palavra-chave na sala de uma alfabetizadora deixa de ser
uma cidadania homogeneizante e passa a ser uma cidadania para a diversidade. Conforme, Armstrong
(2016, p.20):

Se ha dicho que quién acuné verdaderamente este término [diversidade neuroldgica] fue Judy Singer, [...]

que en el ano 1999 escribié un libro [...] Singer escribié: “En mi opinidn, el significado clave de ‘espectro

autista’ subyace en su propio nombre y en que se anticipa a una politica de la diversidad neuroldgica, o lo
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que prefiero llamar neurodiversidad. Los neurolégicamente diferentes representan una nueva incorporacion
a las categorias politicas conocidas de clase/género/raza y aumentaran la perspectiva del modelo social de

discapacidad” (Grifos do autor).

O autor ainda acrescenta: “Mi propia definicion de la palabra incluye un analisis de lo que durante
mucho tiempo se han considerado trastornos mentales de origen neurolégico, pero que pueden representar
formas alternativas de las diferencias humanas naturales™ (Armstrong, 2016, p.21).

Em seus estudos, esse pesquisador vai além e sua concepg¢do de cérebro humano subverte a
construcido do cérebro humano como uma maquina “Saber que todos estamos conectados a los demas
como ecosistemas significa que hemos de mostrar una mayor tolerancia hacia aquellos cuyos sistemas
neuroldgicos estan organizados de una forma diferente a la nuestra.”” O autor concebe o cérebro como
um ecossistema, sendo que “La competencia del ser humano se define a partir de los valores de la cultura
a la que pertenece” (Armstrong, 2016, p.25). Vale observar que Carniel (2013) corrobora a posi¢ao de
Armstrong (2016), a partir de sua pesquisa sobre a inveng¢do pedagdgica da surdez.

Ora, esta perspectiva se esvanece, reduzindo-se nos termos conceituais o que se tinha como
estabelecido, isto ¢, o ser humano como “normal”, inclusive a conceitua¢io de cultura letrada ¢ atingida
em seu cerne nesta nova dimensao. O que na virada do século XX era uma preocupacgio - a esfera da
educagdo relacionada com a cultura letrada -, por exemplo, a do estado de Minas Gerais, pois, segundo
Ribeiro e Silva (2003, p.17), “Os republicanos em Minas Gerais sob o novo federalismo consideravam
a educagdo uma prioridade para o revigoramento de Minas” e tinham, os republicanos, um sentido
mentado distinto daquele a que a Lei de n. 12.796 de 4 de abril de 2013 se referia.

Em relagdo a esta perspectiva diferente, questiona-se: Como a alfabetizadora, em sala de aula, a
recebe? A nova geragdo que esta sendo formada como docente nos cursos de Pedagogia nas Universidades
ja recebe como “naturalizada” esta nova concepgio de cérebro? Como seu “olhar” se distingue das antigas
geragdes de docentes em relagdo a neurodiversidade? Como os cursos de Pedagogia estdo trabalhando as
discussdes que ocorrem no 4mbito interno da “Comunidade de surdos” sobre o implante coclear?

A Lei de n. 11.340 de 7 de agosto de 2006, conhecida nos peridédicos como a Lei Maria da Penha,

7 Diz-se que quem cunhou verdadeiramente este termo [diversidade neuroldgica] foi Judy Singer [...] que no ano de 1999
escreveu um livro [...] Singer escreveu «em minha opinido, o significado chave do ‘espectro autista’ subentende em seu
proprio nome e em que se antecipa a uma politica da diversidade neurolégica, ou o que prefiro chamar neurodiversidade.
Os neurologicamente diferentes representam uma nova incorporagao para as categorias politicas conhecidas de classe/
género/raga e aumentard a perspectiva do modelo social de descapacidade”. (Tradugdo livre, grifos do autor).

8 Minha propria defini¢ao da palavra inclui uma analise do que durante muito tempo se considerou transtornos mentais
de origem neuroldgica, porém que podem representar formas alternativas das diferengas humanas naturais. (Tradugéo
livre.)

? Saber que todos estamos conectados com os demais como ecossistemas significa que temos de mostrar uma maior
tolerancia para aqueles cujos sistemas neuroldgicos estdo organizados de uma forma diferente da nossa. (Tradugdo
livre).

'© A competéncia do ser humano define-se a partir dos valores da cultura a que pertence (Tradugéo livre).

128 « Betania de Oliveira Laterza Ribeiro | Elizabeth Farias da Silva



legaliza 0 que os movimentos feministas tornaram visivel, ou seja, o que é considerado como “Estudos de
género”, no interior das Universidades. Género é uma categoria construida socialmente. Até o século XX, o
sufragio universal, em sua emergéncia e defesa de argumentos, excluiu metade da humanidade, a partir de uma
hierarquia de género em que o lado masculino submete o lado feminino, isto é, esta hierarquia social pautava-
se em justificativas artificiais, em momentos determinados, com a colaborac¢do do saber cientifico. O préprio
saber cientifico foi colocado em suspenso, quando pensadoras feministas demonstraram que a enunciagdo
dita como universal, portanto atopica, verdadeira e objetiva, era apenas mais um discurso referenciado em
caracteristicas construidas socialmente como masculinas, ou seja, 0 movimento feminista e de género faz
erodir a epistemologia que dava suporte ao conhecimento tido como verdadeiro (Silva; Nopes; Bao, 2015).

As novas relagdes de género, ao tornarem visiveis as construgdes sociais sobre género, abrem
comportas para mais visibilidade em torno da sexualidade humana, imprimindo novas composi¢des no
espelho das turmas e fazendo a alfabetizadora deparar-se com familias de alunas e alunos distintas da
erigida de acordo com as normas, nos tltimos dois séculos no Ocidente. Diante disso, pergunta-se: Como
a alfabetizadora se comporta? E até que ponto o principio de realidade com o qual ela se depara - a Lei
legitima — entra em confronto com a sua subjetividade? Dificilmente os jornais e a Lei impressa nos Didrios
Oficiais responderiam. A técnica da observagdo participante ou mesmo a da pesquisa-agdo ou, entdo, a
do questiondrio com perguntas abertas possibilitariam uma dimensdo mais acurada de pesquisas, para
a questdo problematizada.Da mesma forma, o cotejamento com outras trajetorias culturais com grupos
sociais distintos, a partir da Antropologia, poderiam permitir um maior refinamento aos conhecimentos
engendrados pela Historia da Educacéo; ja a Historiografia da Educagdo poderia recorrer a outras fontes.

O Decreto n. 5.051 de 19 de abril de 2004, em seu preambulo, apds relacionar a questdo dos Povos
Indigenas com os Direitos Humanos, determina que essas propostas deveriam tomar a forma que a Convengao
Internacional - revisando a Convengéo sobre Populagoes Indigenas e Tribais de 1957 — adota, no vigésimo
sétimo dia de junho de mil novecentos e oitenta e nove, a Convengao sobre os Povos Indigenas e Tribais (1989).

O Brasil, com o decreto assinado na data que definia o Dia do Indio, conforme reconhecido pelas escolas
brasileiras, assume, de maneira marcante, o que antes era apenas tangenciado pela LDB, isto é, que, em seu
territdrio, vivem Povos Indigenas, os quais tém direito a uma educagio particularizada. O artigo 27 desse decreto
expressa o seguinte:

1. Os programas e os servigos de educagao destinados aos povos interessados deverao ser desenvolvidos
e aplicados em cooperagdo com eles a fim de responder as suas necessidades particulares, e deverao
abranger a sua historia, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de valores e todas suas demais
aspira¢des sociais, econdmicas e culturais. 2. A autoridade competente devera assegurar a formacio de
membros destes povos e a sua participagdo na formulagdo e execugdo de programas de educagio, com
vistas a transferir progressivamente para esses povos a responsabilidade de realizagdo desses programas,
quando for adequado. 3. Além disso, os governos deverdao reconhecer o direito desses povos de criarem

suas préprias institui¢oes e meios de educagdo, desde que tais institui¢oes satisfagam as normas minimas
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estabelecidas pela autoridade competente em consulta com esses povos. Deverao ser facilitados para eles

recursos apropriados para essa finalidade (Brasil, 2004).

Segundo Novaro (2011, p.11), “La mayor parte de lo que sabemos acerca de la experiencia
escolar de los ninds de familias indigenas en América Latina, proviene de estudios realizados en grupos

17 Entretanto, antes de 1989, a autora Galeano Lozano (2015),

mexicanos, centroamericanos y brasilefios
em sua pesquisa, ja abordava sobre a constitui¢do de escola, em 1977, para criancas na regido de Cauca, na
Colémbia, por parte de Povos Indigenas da drea e seus embates com o sistema educacional estatal e com
docentes encarregados da escola. Novaro (2011, p.11,13) aponta os entraves e a discrimina¢io de uma
socializagdo secundaria para estes discentes especificos, quando a diretiva do Estado argentino moderno
encaminhava-se para o nacionalismo associado a identidade nacional, deixando patente que as “[...] politicas
educativas argentinas [...]” foram, historicamente, orientadas para a consecug¢io de “[...] una nacién cultural
y lingiiisticamente homogénea.”

Com o Decreto de n. 7.387 de 9 de dezembro de 2010, que institui o Inventario Nacional de Diversidade
Linguistica, problematiza-se, de forma complexa, a questdo da identidade nacional para o Brasil e uma lingua
nacional, uma das caracteristicas do Estado-Nagéo e por consequéncia uma identidade para a escola publica.

Em suma, o Decreto n. 5.051 de 19 de abril de 2004 pde em cheque os Estados que aceitaram as
diretrizes de 1989, da Conven¢ao dos Povos Indigenas e Tribais, pois, até entdo, considerava-se o que
Montemayor (2008) denominou o Estado “etnocratico”. A categoria Povos para os Indigenas desmorona
0 que se constituiu como, no caso do Brasil, de povo brasileiro, tornando invisiveis outras denominagdes
de povos no territdrio do pais. A categoria indigena e ndo indio redimensiona o passado e o que fora
transmitido, em aulas de Historia, para as alfabetizadoras, uma vez que o conceito de indigena traz a tona
um passado de sofrimento, genocidio, escraviza¢do, negagdo do outro como ser social com seus saberes,
seus sagrados e visdo de mundo distinta daquela subjacente ao Gnico conhecimento reconhecido pela
Modernidade. (Silva; Nopes; Bao, 2015).

A partir dos estudos de José Martinez Cobo (s.d.), Bengoa (2016, p. 13) trabalha com o conceito de
indigena como povos originarios da América Latina, isto &,

Las poblaciones indigenas estan constituidas por los descendientes actuales de los pueblos que habitaban el
presente territorio de un pais total o parcialmente, en el momento que llegaron a él personas de otra cultura
u origen étnico provenientes de otras partes del mundo y que los dominaran y los redujeron, por medio de la
conquista, asentamiento u otros medios a condiciéon no dominante o colonial; que viven hoy mas en conformidad

con sus particulares costumbres y tradiciones sociales, econdmicas y culturales [...]."2

"' A maior parte do que sabemos sobre a experiéncia escolar das criangas de familias indigenas na América Latina
provém de estudos realizados em grupos mexicanos, centro-americanos e brasileiros. (Tradugao livre)

12 As populagoes indigenas estao constituidas pelos descendentes atuais dos povos que habitavam o presente territorio
de um pais total ou parcialmente, no momento que chegaram pessoas de outra cultura ou origem étnica provenientes de
outras partes do mundo e que os dominaram e os reduziram, por meio da conquista, assentamento ou outros meios, a
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O indigena nega-se, agora, com maior visibilidade, a ser olhado, estudado, como pastiche ou simulacro nas
escolas publicas. Ele é um outro, no entanto, ndo mais estrangeiro em seu territorio de origem (Cereijido, 2003).
Na figura, abaixo, apresenta-se uma foto exemplar do simulacro de como os, entéo, reconhecidos e denominados

Povos Indigenas eram reproduzidos na escola publica brasileira.

Imagem 1 - Desfile Civico realizado pelos alunos do Grupo Escolar César Bastos - 1959

Fonte: Silva (2013, p. 142).

Apesar do posicionamento de Novaro (2011), a Histéria da Educagio e a Historiografia no Brasil tém
ainda um percurso a fazer.Lister (2014, p.233), em seu artigo intitulado Dimensiones del antihaitianismo
dominicano: colonialismo, colonialidad y explotacién, afirma:

El colonialismo, la colonialidad y la explotacion, son tres fendmenos asociados al antihaitianismo que sectores
de la poblacion dominicana despliegan hoy abiertamente como expresion de un nacionalismo fanatizado y mal
entendido. Para algunos, constituye una postura y practica a la que llegan por convencimiento, como via para
reafirmar el status quo, mientras que para la gran mayoria se trata de un guion aprendido que repiten por inercia
tras afnos sometidos a la propaganda y los discursos de las distintas instituciones de poder: las élites, el sistema

educativo, los medios de comunicacion, sectores de la iglesia catdlica y las entidades del Estado, entre otras'.

condi¢do ndo dominante ou colonial; que vivem hoje mais em conformidade com seus particulares costumes e tradi¢des
sociais, econdmicas e culturais (Tradugéo livre).

3 O colonialismo, a ‘colonialidad’ e a exploragdo, sdo trés fendmenos associados ao antihaitianismo que setores da
populagdo dominicana disseminam hoje abertamente como expressdo de um nacionalismo fanatizado e mal entendido.
Para alguns, constitui uma postura e prética a que chegam por convencimento, como via para rearfirmar o status quo,
enquanto que para a grande maioria se trata de um refrdo aprendido que repetem por inércia apds anos submetidos a
propaganda e aos discursos das distintas institui¢des de poder: as elites, o sistema educativo, os meios de comunicagao,
setores da igreja catdlica e as entidades do Estado, entre outras (Tradugio livre, grifo do autor).
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Neste trecho, o destaque ¢ para a palavra colonialidad e seu contrario decolonialidad, duas categorias
que se inserem em emergente referencial (Mignolo, 2003) para andlise das condi¢des contextuais que o
Decreto n. 5.051 de 19 de abril de 2004 entreabriu. Nao obstante, o restante do contetido, apesar de sua
especificidade, também é um elo orientador para toda a América Latina.

Apreende-se, por meio destas leis e decretos, que um novo imaginario deva ser elaborado pela/pelo
docente na sua fungdo de alfabetizacdo, uma vez que outro imagindrio distinto esta se sobrepondo ao que
era considerado tnico. Imaginario no sentido considerado por Mignolo (2003, p.48), ou seja,

Uso a palavra “imagindrio” no sentido de Edouard Glissant [...] ‘o imagindrio ndo se confunde com o sentido
lacaniano [...] que opoe o Imaginario ao Simbdlico e ao Real. [...] o imaginario inclui todas as formas pelas quais
uma cultura percebe e concebe o mundo. Consequentemente, cada cultura humana tera seu proprio imaginario
[...] ‘0 imagindrio’ é a construgao simbélica mediante a qual uma comunidade (racial, nacional, imperial, sexual,

etc.) se define a si mesma.

Neste caso, sobre a questdo da laicidade e do “regime de laicidade” (Arredondo; Villarreal, 2013,
p.49-56), especifico do Brasil, poderia ser feita a seguinte pergunta: Como neste imaginario, no caso dos
Povos Indigenas do Brasil, reafirmando seus respectivos referenciais de sagrado, ficaria a problematizagao
deste eixo para a Histéria da Educagao e a Historiografia? Uma outra trajetéria, provavelmente, deveria ser
pautada.

Explicita-se, também, que estas Leis e Decretos foram produtos de resisténcias, transgressoes e
organizagdes que, apos anos e anos de mortes e prisdes, conseguiram alcancar o Estado e flexibilizar os seus
limites, conforme j4 havia assinalado Weber (2014, p.7) com sua sensibilidade socioldgica:

Los intereses materiales e ideales, y no las ideas, dominan directamente la accién de los hombres. Pero muy a
menudo las “imdgenes del mundo” (Weltbilder), creadas por las “ideas”, han determinado como guardagujas

(Weichensteller) los rieles sobre los que la accion viene impulsada por la dindmica de los intereses.™
Consideragdes finais

Na Historia da Educagio, a temporalidade é circunscrita ao Chronos - tempo medido. A visibilidade
para a Educagdo de uma diversidade de modi operandi com imaginarios correspondentes demanda dos
pesquisadores e das pesquisadoras articulagdo com outros conceitos de tempo herdados do periodo axial
grego, Kairds —-tempo sentido e Ayon - tempo vivido (Marramo, 1992). A articulagdo permitiria, por
exemplo, a interpretagdo e compreensdo das vivéncias e articulagdes com subjetividades e trajetorias de

' Os interesses materiais e ideais, e ndo as ideias, dominam diretamente a a¢do dos homens. Porém, com frequéncia
as ‘imagens do mundo, criadas pelas ‘ideias, determinaram como manobreiro os trilhos sobre os que a agdo vem
impulsionada pela dindmica dos interesses (Tradugao livre, grifos do autor).
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vida de discentes ou mesmo docentes alfabetizadores em sala de aula, decorrentes do Decreto n. 5.051 de
19 de abril de 2004.

No tocante a Historiografia, a grafia contrabalanca a oralidade e ganha dimensao diversa com discentes
inseridos no espago da escola com a Lei de n. 12.796 de 4 de abril de 2013. No caso da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), o corpo adentra a Historiografia como um documento a ser lido. E o corpo humano, ao
“transpirar” emog0es, pede uma intersec¢do da Histéria da Educag¢do com a Historia das Emogoes.

O regime de laicidade, com o reconhecimento, por parte do Estado brasileiro, no sistema de ensino
publico de imaginarios diversos, em que o sagrado tem trajetorias distintas de onde foram gerados a
categoria e o correspondente conceito de laicidade, em relagdo com ensino laico e publico, também pede
novas relagdes e um deslocamento do olhar da pessoa pesquisadora, consequentemente.

Esse deslocamento de olhar, por parte de quem pesquisa, demanda reflexdes, a partir de referenciais
tedricos em que grupos sociais determinados se tornam invisiveis ou sdo “objeto” (sic) de pesquisa de outra
disciplina, como a Antropologia.

A concepgio de epistemologia articulada com a de Gnosiologia com estas visibilidades emergenciais
foram e devem ser ainda mais flexibilizadas. Conceitos reelaborados ja sao trabalhados pelos estudos
“decoloniais”. Por exemplo, a concepgido de Filosofia. Dussel, Mendieta e Bohdrquez (2011) sdo editores
de uma coletanea, intitulada El pensamiento filoséfico latinoamericano, del Caribe y “latino” [1300-2000],
publicada pela Siglo Veintiuno Editores. A data no titulo ja parece exdtica (fora de dtica) e mais ainda o
contetdo do livro, quando os editores assumem/afirmam que o Povo Guarani, um dos Povos Originarios
desta parte das Américas, tinha e tem Filosofia.

Os conflitos que podem ser gerados entre os imagindrios dos agora visiveis no sistema de ensino publico
com o imaginario dominante, até entdo, pedem um olhar mais agucado, por parte da pessoa pesquisadora.

Os novos fatos sociais que correspondem a agdes e relagdes sociais de grupos com interesses,
também, diversos que adentraram o circulo de pesquisas da Histéria da Educa¢do clamam por fontes
com trajetdrias distintas daquelas com nas quais pesquisadores da drea estdo treinados. Pesquisadores e
pesquisadoras pertencentes a estes novos grupos sociais no sistema de ensino publico poderdo realizar
pesquisas, enunciar/proclamar seus resultados. A Histéria da Educacdo e a Historiografia da Educagio
devem se mover. Ao entrelacar fontes, provavelmente trardo pesquisas com interpretagdes e compreensoes
de grupos sociais e correspondentes imaginarios até entdo pouco conhecidos.
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Os livros de leitura na historiografia da alfabetizagdo

Ilsa do Carmo Vieira Goulart

Mas o gesto que liga as ideias aos lugares é, precisamente, um gesto de historiador [...].
Michel de Certeau (2010)

Ao pensar na agdo investigativa como gestos do historiador, pode-se destacar as inimeras
possibilidades de atuagio e interagdo entre o pesquisador e suas fontes. Entretanto, estd no olhar as frestas
dos “ndo-ditos”, conforme descreve Certeau (2010, p.67), as fendas deixadas em peculiaridades das fontes,
demarcadas na materialidade de documentos, cadernos, imagens, obras, manuais de leitura, cartilhas,
seletas, livros de leitura, enfim, uma literatura didatica, que delimita espagos para se consolidar uma
“operagdo historiografica”

A utilizagdo de livros de leitura como fonte ou corpus de investigagdo tornou-se um movimento
recorrente e assertivo na produ¢io académica. Pesquisas avolumam discussoes, recuperam documentos e
obras, descrevendo o percurso do impresso no cendario brasileiro e da histéria do livro didatico em diferentes
regides do Brasil.

A produgio académica demonstra, em diferentes estudos sobre a histéria do livro escolar no Brasil,
tentativas investigativas de olhar o passado como um pretexto para a compreensdo das praticas culturais de
ensino. Trabalhos como os de Bittencourt (1993), Batista (1999), Peres e Tambara (2003), Frade e Maciel (2006),
Trevisan (2007), Pereira (2009), Gazoli (2010), entre muitos outros, possibilitam a narratividade de aspectos
da histéria da educagio brasileira, tragados a partir de um olhar historiografico voltado para objetos escolares,
cartilhas, livros didaticos e seus respectivos autores, os quais buscam investigar, descrever e apresentar a
histéria do ensino da leitura e escrita, e que adotam como perspectiva teérico-metodoldgica a abordagem da
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histéria cultural. Tais pesquisas apresentam um caminho tedrico e metodoldgico possivel para a compreensao
da complexidade que envolve o ato de ensinar e aprender, em diferentes tempos e lugares.

Outras pesquisas direcionam-se para os modos de produgio, para a autoria e andlise de livros de leitura,
colecdes ou séries de livros de leitura graduada, em sua materialidade, como Panizzolo (2006), Razzini (2006,
2010), Batista e Galvao (2009), Goulart (2012, 2013), Toledo (2001), Abreu (2009), Valdez (2003, 2004), Gazoli
(2010), Cunha (2011), Oriani (2010), Oliveira (2011), Messemberg (2012), entre outros trabalhos.'

Dentre as pesquisas citadas, por contribuir para a compreensao e configuragio do cendario de fontes
na historicidade a respeito da literatura didatica brasileira, o trabalho de Valdez (2003, 2004) dialoga com a
reflexdo proposta neste trabalho, ao questionar o papel da literatura didética, especificamente dos livros de
leitura, na historiografia brasileira.

De acordo com Valdez (2003, 2004), o livro de leitura é fonte privilegiada e complexa para a
historiografia, haja vista que se trata de um objeto que pode provocar iniimeras leituras. Seja pelas escolhas
que determinam a configura¢io grafica da obra, seja pela intencionalidade da produgio e circulagio, ele traz
representacdes das concepgdes de educagio, dos pressupostos tedricos e metodoldgicos, sinaliza marcas de
influéncias externas, como movimentos editoriais de simplificagdes, adaptagdes, redugdes e também lacunas
dispostas na materialidade do impresso, tornando-se, afinal, “[...] fonte, legitimada como guardié, constitui-se
em um lugar de memoria privilegiado, pois através de seus textos e imagens consolida conceitos no imaginario
social, construindo uma representacao globalizadora e ordenada da sociedade” (Valdez, 2004, p.7).

Para os historiadores que pretendem, segundo Certeau (2010, p.66), encarar a histéria tomando como
inspiragdo a operacdo historiografica, existe a certeza de que descrevé-la e analisa-la trata-se, por vezes,
de uma agio limitada, por envolver um “lugar’, um “procedimento” e um “texto”; dito de outro modo, a
historiografia articula-se a um lugar de produgao, seja ele politico, econémico, social ou cultural, lugar que se
configura na propria materialidade dos livros de leitura, decorre de um procedimento metodolégico, de agdes
sistematicas de busca, investigacdo, levantamento, catalogagdo, entre outras possibilidades,concretizando-se
em uma “textualidade”, que é organizada e apresentada por escrito.

Desta forma, ao considerarmos que os materiais de leitura permitem uma operagéo historiografica
e que estes artefatos podem trazer marcas de um determinado tempo e espago, este texto apresenta como
objetivo identificar e sinalizar as possibilidades de agdes investigativas a partir da andlise de livros de leitura
como fontes historiograficas.

Ao procurar identificar de que modo os livros de leitura podem contribuir para a pesquisa
historiografica na alfabetizacdo, o trabalho destaca duas dimensdes argumentativas. Uma dimensao
se mostra viabilizada pela representacao disposta na materialidade impressa dos livros, conforme
descreve Chartier (1994, 2002, 2003, 2009), e outra entende que essa materialidade pode ser indicadora

' Em Oriani (2010), é possivel encontrar um levantamento das publicacdes que contribuem para a formagédo da histéria
do livro didatico no Brasil, mais precisamente em relagdo a alfabetizagao. Cf. ORIANI, Angélica Pall. Série «Leituras
Infantis» (1908-1919), de Francisco Vianna, e a histéria do ensino da leitura no Brasil. 2012, 288f. Dissertagao (Mestrado
em Educagao). Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”,
Marilia, 2012.
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de uma cultura material escolar, segundo Vidal (2009), Vifiao Frago (1995) e Escolano Benito (2000).
Para melhor composigdo da reflexdo tedrica, divide-se a discussdo em trés momentos: primeiramente,
procura-se apresentar uma defini¢do do que se compreende por livro de leitura. Logo depois, descreve-
se a perspectiva tedrica da cultura material escolar como embasamento das discussdes a respeito
da literatura didatica, para, em seguida, apontar possibilidades de ag¢des investigativas a partir da
materialidade das capas dos livros da série graduada de leitura Meninice, de 1936, 1948 e 1949, como
fonte historiografica.

O livro de leitura na representatividade: em busca de uma definicao

Uma possibilidade para se compreender como se constituiam as representagdes sobre o livro de
leitura, no inicio do século XX, se mostra por meio da aproximagdo das ideias que se produziam sobre os
livros didaticos, veiculadas a tentativa de lhes atribuir uma definigéo.

Percebe-se que as denominagoes para “livro didatico” e “livro de leitura” percorrem um caminho de
extensas discussoes, marcadas a principio por distingdes de funcionalidade e utilidade em relagdo ao ensino
da leitura e escrita.

De acordo com o “Programa de Linguagen’, publicado em 1934, a denominacéo de “livro didatico”
e “livro de leitura” aparece balizada entre discussdes movidas pela preocupagiao do espago em que ocorre
a leitura. O discurso presente nesse documento parece entender que a escolha dos livros que irdo compor
a biblioteca escolar mere¢a grande consideragio e, apoiado nesta justificativa, apresenta uma classificagdo
para os livros em duas grandes categorias: os de “informacdo” ou didacticos” e os de “literatura”. Os livros de
“informagdo ou didacticos” referem-se a todas as obras que possam ser utilizadas para ministrar “no¢des”, ou
seja, contetdos e auxiliar o trabalho docente, a0 complementar as orientacdes dos professores e observagoes
dos alunos; neste grupo sdo colocados os livros de geografia, histdria, aritmética, albuns diversos, revistas
cientificas. Os livros de “literatura” recebem uma subdivisdo: a) os que despertam o “gosto pela leitura’, o
que corresponde aos livros de estampas, dlbuns, livros de histérias, folhetos diversos com figuras etc.; b) os
que sdo utilizados para “aprendizagem e cultivo da leitura’, o que diz respeito aos livros de leitura, livros de
histdrias, contos, seletas, romances e, também, revistas e jornais.

Os livros de leitura sdo colocados numa categoria de livros de “literatura’, tanto pela sua constitui¢do
fisica, por apresentarem textos e imagens, quanto por serem compreendidos pela atividade a que remetem, pelo
uso para o qual sdo indicados; tais observagoes sao descritas detalhadamente pelo Programa de Linguagem:

Os livros de leitura recreativa, ou de literatura, devem ser agradaveis e interessantes, moraes sem preocupagao
ostensiva de pregar a moral, de férma literdria o mais perfeita e mais bella possivel, de acordo com o grau de
mentalidade das criangas a que se destinem. As figuras, de preferencia coloridas, devem ser cheias de vida,
reaes, bem desenhadas; sdo indispensaveis nos livros destinados aos primeiros anos e serdo mesmo quase

exclusivamente de figuras os que sirvam para alumnos que ainda ndo saibam ler. O assumpto deve ser: contos
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de fada, modernos e tradicionais, contos historicos, historias humoristicas, enigmas, historias de animaes e
fabulas, poesias, etc.

Entre os livros dessa especie podem figurar para o 1.° anno: livros de figuras, com pequenos trechos de prosa
ou verso (cantigas populares, quadrilhas, etc.), livros de historia, folhetos diversos, cartilhas de hygiene e outras
desse género. Do 2.° anno em diante os livros serdo francamente de leitura e progressivamente mais dificeis,

aproximando-se gradualmente dos typos de literatura para adultos.

Nota-se que até a qualidade textual é pontuada pelo Programa de Linguagem, ao estabelecer que a
obra didética deve ter o contetido exposto com clareza, contendo uma metodologia agradavel e interessante,
devendo ainda ser escrito com linguagem simples e correta. A composi¢éo fisica do livro deve ser de
Otima “feitura material”, ndo desmerecendo as dificuldades que isso acarretaria em termos econdémicos;
deve contentar-se em apresentar uma “[...] boa impressdo typografica, isto ¢, sem erros e nitida, papel ndo
transparente, linhas ndo muito juntas, typo graudo para as classes inferiores e gradativamente menor, até o
normal, sem chegar nunca a ser miado”?

Uma denominagio oficializada para livro didatico ocorre quando o Ministério da Educagéo e
Satde, sob a responsabilidade de Gustavo Capanema no periodo entre 1934 a 1945, destaca-se pela
implementagdo das reformas educacionais, elaboracido de curriculos e normas de controle, tanto
ideoldgicas quanto pedagdgicas, demarcadas pela instituicdo de regulamentos e decreto-lei. Com isso, a
preocupagdo com a produ¢io de obras didaticas contribui para a regulamentagéo do Decreto-lei 1.006, de
1938. Neste decreto, o Capitulo I apresenta uma classificagdo mais delineada para os “livros didaticos”. No
Art. 2, paragrafo 1.°, descreve que os “compéndios” se referem aos livros que expdem, de forma integral
ou parcial, os contetdos das disciplinas de acordo com os programas escolares; no paragrafo 2.° delimita
que os “livros de leitura” sdo aqueles que correspondem aos livros frequentemente utilizados para a
realizagdo de leituras em classe.*

Outra obra publicada proximo a este periodo refere-se a “Escola Moderna - conceitos e praticas’,
da autora Maria dos Reis Campos, 3.2 edi¢do de 1946, que, ao escrever sobre os modos de uso dos livros,
também recorre a iniciativa de classificar as obras escolares em dois grandes grupos: um dos “Didaticos’, que
se refere aos livros de texto (cientificos), ou de estudo de maneira geral, e outro de “Literatura’”.

Para esta autora, os livros denominados “Didaticos’, de forma semelhante a classificagdo do Programa
de Linguagem, sdo aquelas obras consideradas como meio auxiliar para a concretizagio do ensino, sio
materiais a que o professor recorre, todas as vezes em que se percebe impossibilitado de oportunizar uma
observacdo direta da realidade. A autora defende a ideia de que vérios materiais podem ser considerados
didaticos por proporcionarem e auxiliarem a observagio direta de uma informagédo, como os mapas, visto

2DEPARTAMENTO DE EDUCACAO. Programa de Linguagem. Directoria Geral de Instrucgdo Publica. Rio de Janeiro.
Série C. Programas. N.° 1, 1934.

* Idem.

* BRASIL. Decreto-lei n.° 1.006, de 30 de dezembro de 1938, Capitulo I, artigo 1.0 e 2.°.
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que sdo fontes de informacio para se consultar. Segundo ela, um trabalho bem direcionado com os livros,
organizado de maneira inteligente pelo professor, trard consideraveis vantagens para a aprendizagem e o
cultivo da mentalidade do aluno.

Embora a autora utilize a mesma classificagdo atribuida pelo Programa de Linguagem (1934), de
“Literatura” aos livros de texto, em sua concepgao eles possuem uma finalidade mais especifica em relagdo ao
ensino da lingua e ao ensino da moral. Para ela, a preocupagdo com a moral deve estar diluida na narrativa,
de modo que a reflexido sobre a moralidade ocorra a partir do enredo, garantindo o interesse pela historia e
a formagdo do carater da crianca.

Com essa nova roupagem, o “Livro de texto” ganha olhares ainda mais minuciosos em busca de uma
defini¢do em relagdo a sua funcionalidade e preocupagdes mais direcionadas para as praticas pedagogicas
de leitura construidas com e sobre o livro.

Estes modos distintos de se pensar sobre a literatura didatica brasileira, em outros tempos, permitem
apontar que a percep¢ao de “livro de leitura” é, primeiro, de que esta obra estaria relacionada a area da
Literatura e, segundo, de que havia uma expectativa sobre o que ou como o “livro de leitura” deveria ser ou
se apresentar em sua configuragdo textual e tipografica. Os discursos presentes nos documentos citados e
analisados apontam que, para uma obra ser considerada um “livro de leitura”, nela deveriam constar leituras
literarias voltadas para a infancia, mas que, também, esta obra deveria estar direcionada ao ensino da leitura,
contemplando ou versando sobre alguns contetidos disciplinares e tematicas, vistos como necessarios para
a formagdo dos alunos.

Outros trabalhos académicos se destacam pelo movimento de se entender o significado dos “livros
de leitura” no Brasil, avancando em estudos a fim de compreender as formas assumidas pelos livros escolares
de leitura, num periodo de quase cem anos (1866 a 1956). Entre estes trabalhos, pode-se destacar a pesquisa
de Batista, Galvao e Kinkle (2002, p.43), que privilegia como objeto de analise os “livros de leitura” que
compdem o acervo de livros didaticos do setor de documenta¢ao do CEALE, sobre o qual procuram
determinar “[...] os principais tracos dos espagos possiveis em torno do qual se organizam as tomadas de
posicdo em relagio a esse género de livro didatico”.

A pesquisa fornece um conjunto de indicadores da morfologia do livro de leitura, suas transformagdes
e permanéncias, em um periodo de aproximadamente cem anos. Os autores consideram, no material
analisado, a existéncia de dois tipos de livros de leitura, que sdo a “série graduada de leitura” e os “livros
isolados” Constatam que, enquanto os “livros isolados” vdo gradualmente se extinguindo, a “série graduada”
vai ganhando preferéncia no espago escolar.

Seguindo as pegadas destes estudos a respeito dos livros didéticos, percebe-se que, para se trazer ou
se apoiar em uma defini¢éo precisa do que sejam os “livros de leitura’, esta pesquisa depara-se com uma
tarefa circundada pela complexidade da significacdo dos enunciados. Assim, opta-se, no decorrer deste
artigo, pela designacdo “livros de leitura” como uma denominagdo mais abrangente para obras didaticas
destinadas ao ensino da leitura e escrita nas escolas publicas primarias, e pela de “livros de leitura graduada”
para as obras diddticas em séries correspondentes a cada ano escolar.
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Os livros de leitura: espago da representagdo de uma cultura material escolar

Tomando como apoio a proposi¢ao de Darnton (1990, p.130) de que a “palavra impressa” influencia
ou altera a maneira de se compreender a propria condigdo humana, neste topico a reflexdo sedimenta-
se sob duas premissas, que se encontram e se articulam de modo interdependente. A premissa inicial
considera a ideia do livro de leitura como um “dispositivo temporal”. Segundo nos aponta Larrosa (2009),
o livro pode ser compreendido como uma espécie de espago singular, um “dispositivo temporal”; nele se
fundem e se confundem diferentes tempos, bem como se promove uma mobilidade temporal: sai-se de
um tempo e ingressa-se em outro. Ao olhar para o livro como um espaco carregado de temporalidade,
deve-se, de acordo com o autor, cuidar para néo se ter a pretensao de querer transformar esse tempo em
Historia; ele ainda esclarece que:

Los libros son méaquinas del tiempo que no pueden tratarse desde ese perspectiva que consiste en convertir
tiempo en Historia, desde esa perspectiva historizadora o historizante que los hombres inventaran con la
pretension de dominar y domesticar el tiempo, con la pretension de impornele una direccién, un argumento,

una ldgica, una trama, un sentido (Larrosa, 2009, p.6).

E, ao falar da relagio entre o livro e o tempo, o autor explicita que os espagos geograficos estio contidos
no tempo, sendo denominados de “dispositivos temporais”; por aparecem habitados por homens, podem
ser definidos como espagos humanizados; se o tempo em que estdo habitados encontra-se encarnado por
homens, e se o livro se define, de certa forma, como uma espécie de espaco, logo ele pode ser considerado
um “dispositivo temporal’”.

O argumento do livro como espago concreto de uma temporalidade pode ser compreendido por
estar nele contido, depositado e retido um “tempo histérico” sobre o qual se construiram rela¢des sociais
e idearios humanos. Essas caracteristicas propiciam e orientam o desenvolvimento da pesquisa, tendo em
vista que o livro permite o acesso a um determinado tempo e lugar histdricos.

A segunda premissa considera olivro deleitura como objeto concreto de uma “culturamaterial escolar”.
Uma concepgio que se consolida ao tomar como referéncia de estudo o livro didatico, especificamente o de
leitura, como um “dispositivo temporal’, visto que a pesquisa se colocara diante de uma dada localidade de
uso e aplicabilidade deste material, que foi e ainda permanece sob a tutela da institui¢ao escolar.

A escola como instituicdo educativa constitui-se tanto de uma estrutura fisica, concreta e edificada,
quanto de uma estrutura humana, que é formada e construida a partir de a¢des, relagdes e de interagdes entre
pessoas e entre a pessoa e o conhecimento; Vifiao Frago (1995, p.68), ao falar sobre cultura, organizagao e
escola, ressalta que esta ultima, por ser uma instituicdo, nao esta constituida por apenas uma “cultura escolar’,
mas por “culturas escolares”, as quais sdo definidas por ele como o “conjunto de aspectos institucionalizados”,
aspectos estes formados por varios elementos e por diferentes niveis:
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“Conjunto de aspectos institucionalizados” - incluye précticas y conductas, modos de vida, habitos y ritos - la
historia cotidiana del hacer escolar -, objetos materiales — funcion, uso, distribucion en el espacio, materialidad
fisica, simbologfa, introduccion, transformacion, desaparicion...—, y modos de pensar, asi como significados e
ideas compartidas. Alguien dira: todo. Y si, es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas,

mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer (Vifiao Frago, 1995, p.68).

A cultura escolar é composta ndo apenas de praticas, agdes, condutas, ideias, modos de fazer e de
pensar, como também de uma materialidade fisica de corpos e de objetos. Na formagdo de uma cultura
escolar ndo ha uma predilecdo ou uma hierarquia de valoragio entre esses aspectos; todos esses elementos
juntos, organizados e em interacao é que a constituem e a definem.

Vifiao Frago (1995, p.69) elege trés dimensoes ou aspectos da cultura escolar, vistos como merecedores
da atengdo, do aprofundamento de estudos e de andlises; sdo eles: “[...] el espacio, el tiempo y el lenguaje
o modos de comunicacion”. O espaco fisico é compreendido como aquele local apropriado, o territério
disposto e habitado, considerado uma construgio social, que por se constituir de relagdes humanas nao
¢ neutro, mas ¢ um simbolo das condi¢des e das relagdes de quem o habita. O espago, segundo o autor,
comunica, e, por isso, participa do processo de educacéo. Institui uma linguagem através da materialidade
que se poe a leitura, a partir dos usos e das formas distintas de se ocupar e empregar tal ambiente; das relacoes
interpessoais, ritos e representagdes sociais que ali sdo gerados ou que se estabelecem como proximidade/
distancia, comunicagao/emudecimento, contato/conflito; das disposigées dos corpos e dos objetos e da
organizagdo e hierarquizagéo.

Outra dimensio explorada pelo autor é a do tempo escolar, que, assim como o espago, é visto
como social e humano, multiplo e plural, caracteristicas que lhe conferem a denominagio de construgio
social. Esta agdo implicita de construir deve-se a relagio de temporalidade entre o antes, o depois e o agora
(presente/passado/futuro), de “[...] una determinada temporalizacion de la experiencia em relacién com um
presente también concreto” (Viiiao Frago, 1995, p.72).

Para o autor, o tempo é compreendido como uma relagido e ndo como um fluxo de horas/dias/
meses, sendo definido como um “ato de representa¢do’, por ser uma capacidade de sintese e de relagdes que,
juntamente com a memdria, cria e conecta o espago de experiéncias e expectativas. Sdo essas experiéncias
que atribuem a consciéncia temporal um carater plural e diverso, configurando-se por uma perspectiva
social e por uma percepgao individual, as quais trazem as marcas da influéncia da linguagem, das maneiras
de medir esse tempo e de percebé-lo, como também uma memoria cultural de uma determinada sociedade.

Uma pesquisa que se integra a uma proposta de estudo a respeito da cultura escolar encontrar-se-a
diante de uma esfera ampla de analise, por trabalhar com imagens e representagdes de uma determinada
realidade e tudo o que ela envolve. Assim,

cuando el historiador recupera una imagen real de la tradicién escolar, también busca una identificacién

de los lugares en que aquella se construyd. En torno a aquel acotado territorio-institucion se articulan
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después otras dimensiones de la educacion formal: los cronosistemas en que se encauzd la duracién y los
ritmos de la escolaridad, los roles que jugaron los actores que cohabitaron en aquel espacio, el programa
y los métodos de difusion de la cultura alli impartida, el utillaje empleado en la implementacién de
las actividades didacticas, los rituales y las disciplinas que regularon la marcha de la clase y las reglas
y modos de examen. Todo ello fue puesto en escena en un lugar determinado que sirvié de escenario
a la representacion, y es reconstruido en torno a las imagenes que la historia y la memoria - tiempo
reconstruido, tiempo vivido y recordado - pueden recuperar de estos contenedores materiales a los que

llamamos escuelas (Escolano Benito, 2000, p.3).

Escolano Benito (2000) concebe que a reconstrugio da realidade e da imagem do espago escolar pode
ser feita através de dois registros etnograficos, que ele denomina de “lugar o escenario” e de “representacién
o textualidad”. O autor trabalha com a ideia de um lugar projetado para o ensino e a aprendizagem, que
aparece dotado de representacio e de significado; assim, analisa e descreve o espago escolar constituido de
uma arquitetura e textualidade:

La arquitectura escolar, ademds de disefiar espacios educativos desde presupuestos funcionales, ordenados a
servir de soporte al conjunto de acciones que constituyen la mise en scéne del proceso de ensenanza-aprendizaje,
constituye en s{ misma una escritura, esto es, un texto dotado de significaciones. En cuanto forma de escritura,
la arquitectura puede ser examinada, a este respecto, como una textualidad conformada a ciertas reglas
constructivas que comportan sentido en sus propias estructuras, o como un orden que transmite, a través de sus

trazados y simbolos, una determinada semdntica, es decir, una cultura (Escolano Benito, 2000, p.5).

Nesta mesma perspectiva, Vidal (2009) colabora com esta discussdo ao defender que a cultura escolar
se tornou uma importante ferramenta para compreender a relagido entre a escola e a cultura, o que permite
destaca-la como produtora de uma cultura especifica e como um espago de convivéncia de outras culturas,
sejam elas infantil, juvenil, familiar, religiosa, entre outras; este ponto de vista também ¢é partilhado por
outros autores, além de Vidal. Perscrutar a cultura escolar visa a uma aproximagao das relagdes interpessoais
ali construidas; sdo estudos que, através da “[...] percepgao de tensdes e conflitos no ambiente escolar e nas
formas como a escola exterioriza na sociedade vém matizando a visdo homogeneizadora da instituicao
escolar como produgéo social” (Vidal, 2009, p.26).

A partir dessa argumentacéo, a autora destaca, de acordo com sua percepgio, trés questdes das
investigagdes académicas sobre o trabalho do professor no interior da sala de aula: uma que reflete sobre a
conservagdo e a inovagdo na educagio; outra que trata sobre a atenc¢do a cultura material como elemento
constitutivo das praticas escolares e, por fim, a terceira, que diz respeito a valoriza¢do dos sujeitos como
agentes sociais.

Em relagdo a conservagdo e a inovagao de praticas na educagdo, utilizando imagens do interior
da sala de aula, Vidal (2009) destaca varias mudancas na estrutura fisica, material e comportamental,

144 « Ilsa do Carmo Vieira Goulart



considerando necessario reconhecer a forca de elementos estruturantes da escola na sua formacgio e
consolidagdo como institui¢io social, bem como as altera¢des que foram inseridas no cotidiano escolar,
seja por determinagdo das politicas publicas, seja pela agdo dos sujeitos escolares, alteragdes estas que
precisam ser valorizadas.

De acordo com Vidal (2009, p.30), as praticas escolares sio consideradas como “praticas
hibridas”, como agdes decorrentes da mesticagem de diferentes culturas, que sdo “[...] constituidas como
meio dos circuitos culturais e como forma de afirma¢ao de suas identidades sociais”. Compreender
as praticas culturais como hibrida¢do possibilita destacar a produtividade e o carater inovador das
misturas interculturais, que surgem, de acordo com a autora, da criatividade individual e coletiva de
reconversao do patrimoénio cultural.

O ambiente escolar torna-se, a0 mesmo tempo, revelador de diferentes culturas e constituidor de
uma cultura escolar através das instauragdes de praticas hibridas; da convivéncia com culturas diversas
acaba por formar-se uma cultura determinante, somando saberes das culturas familiares, infantis, docentes,
administrativas, locais etc.

A cultura material escolar, segundo a autora, abrange todos os materiais e produtos do escrever, assim
os livros didaticos, de modo especifico os livros de leitura, ocupam uma posi¢éo expressiva no conjunto das
praticas escolares e administrativas da escola e “[...] tomados em sua materialidade, os objetos da escrita
permitem néo apenas a percep¢do dos conteudos ensinados, mas o entendimento do conjunto de afazeres
ativados no interior da escola” (Vidal, 2009, p.31).

Livros de leitura: a materialidade como espago legivel

Tendo em vista que o livro de leitura pode ser considerado um objeto concreto de uma cultura
material escolar por encontrar-se ali um espago, uma temporalidade e uma linguagem especifica, a pesquisa
volta-se para o modo de estruturacdo da materialidade das obras, especificamente da configuracdo das
capas, procurando entender o que se diz, como se diz, sobre e para quem se diz.

Em relacdo a configuracdo da parte fisica do livro escolar, o trabalho de Oliveira (1986, p.79)
baseia-se em pesquisas americanas que apontam uma forma idealizada para a confec¢do dos livros;
assim, aconselhava-se que “[...] a capa seja durével, flexivel, ndo quebradiga, tenha aspecto atraente, com
distribui¢do harmoniosa do titulo, nome do autor, editora, em cor agradavel e firme. Se for ilustrada, revele
sempre gosto artistico”
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Imagem 1 - Capas da série Meninice. In: FLEURY, Luis Gonzaga.
Meninice. Sdo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1948/1949.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Os exemplares disponiveis para a realizacdo da pesquisa sdo de autoria de Luis Gonzaga Fleury® - da
63% edigdo, de 1949, de Meninice Primeiro Grau, da 92¢ edigdo, de 1948, de Meninice Segundo Grau, da 86°
edicdo, de 1948, de Meninice Terceiro Grau, e da 34 edigdo, de 1948, de Meninice Quarto Grau - e trazem
na capa dura que envolve os livros a mesma ilustracdo e os mesmos dispositivos gréaficos, alterando-se o
colorido, como forma de diferencia-los entre si. As figuras recebem um contorno de tonalidade avermelhada
e uma variagdo na cor de uma das pegas do vestudrio (bermuda) da figura de um dos meninos, a mesma cor
predominante na capa.®

Na capa, em consonancia com o titulo MENINICE, a ilustragdo estd composta por trés criancas: dois
meninos e uma menina. As criangas estio bem vestidas (sapatos, meias, roupas apresentaveis) e usam calcas
curtas, insinuando que estariam cursando as séries iniciais de escolariza¢do. A menina traz um lago de fita
na cabeg¢a, indicando cuidado, zelo, asseio, bom aspecto fisico.” O conjunto formado pelas ilustragdes indica
uma ideia de infincia, de um tempo de “meninice”, de inocéncia, de ingenuidade e de descontragéo.

A ilustragdo representa uma cena em que uma das criangas segura um livro aberto; aparentemente
todos os personagens estdo satisfeitos e felizes, enquanto realizam a leitura das paginas do objeto-livro. O
olhar dos personagens se mostra fixo para o interior do livro, indicando uma expresséo facial de absor¢ao

* Nascido em Sorocaba, SP, Luiz Gonzada de Camargo Fleury, dedicou-se a carreira do magistério. Além de professor,
diretor e inspetor, foi chefe do Ensino Primario Paulista de 1936 a 1938. Para maior aprofundamento da biografia,
conferir a pesquisa de Goulart (2013, 2015).

¢ Os quatro livros que compdem a série Meninice trazem os mesmos recursos tipograficos e o mesmo tamanho (19,5 cm
x 13 cm), diferenciando-se apenas no colorido externo da capa e no uso de uma numeragio ordinal, 1°/2°/3°/4°, visto
como um dispositivo tipografico para se fazer uma relagio direta ao nivel escolar ao qual o livro estard direcionado: o 1°
livro apresenta na capa a cor azul, o 2°, laranja, o 3°, amarelo e o 4°, verde.

7 Cf. ROCHA, Heloisa Helena Pimenta. A higienizagdo dos costumes: educagio escolar e saide no projeto do Instituto de
Hygiene de Sao Paulo (1918-1925). Campinas: Mercado de Letras, 2003.
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e envolvimento pelo contetdo visto, o que insinua a realizacdo de uma agéo leitora movida pelo interesse e
pela curiosidade a respeito do texto ou das ilustragdes ali dispostas. Sugere, assim, a ideia de que as histérias
do livro seriam interessantes, envolventes e que, possivelmente, contribuiriam para o desenvolvimento do
tdo esperado “gosto” pela leitura.®

A composi¢do da imagem da capa, vista como uma apresenta¢do da obra, parece trazer como foco
a crianca em proximidade com um livro. Se o discurso da época firma-se sobre a ideia de que um livro de
leitura deveria ser apropriado para o entendimento intelectual da crianca, o objetivo parece ser trazer na
capa ndo somente a imagem da crianga com um livro, mas mostrar a interagdo da crian¢a com o material de
leitura, levando a associd-lo as ideias de adequagio a acessibilidade do “espirito” infantil e de ser provocador
do interesse da crianga, o que poderia atribuir a obra a classificaciao de um “bom” livro de leitura.

Na capa ndo se encontra mais a figura de um adulto - transmissor do conhecimento - como na
primeira edi¢ido em 1937, conforme descreve Goulart (2013), nem mais a ideia de infincia - fantasia e
liberdade — como na edi¢ao de 1936, pela Livraria Record; tem-se, agora, a imagem de crian¢as com um
livro - leitura e envolvimento.

Imagem 2 —Capa da Série graduada de leitura Meninice Quarto Grau (1936) e Terceiro Grau (1936)

Fonte: Livro Meninice Quarto Grau, arquivo pessoal da pesquisadora.

A publicacdo da série graduada de leitura Meninice pela Companhia Editora Nacional alterou os
dispositivos graficos de apresenta¢io da obra. A primeira edi¢do do terceiro livro da série Meninice, datada
em 1937,° ressalta em sua materialidade aspectos totalmente distintos dos da edi¢do de 1936, pela Livraria
Editora Record. O movimento de alteragdo dos elementos tipograficos se mostra uma estratégia editorial
de distingdo e, deste modo, inaugura outra faceta representativa na publicagdo da obra, que parece estar

8 Em aproximagao com o discurso presente no artigo de Charenton, publicado na sec¢ao “Educagio profissional do mestre’,
intitulado De como desenvolver o gosto pela leitura, publicado na sec¢do “Educagio profissional do mestre’, em 1911.

? Esta obra também foi identificada no acervo da Biblioteca do Livro Didatico da Universidade de Sdo Paulo, em pesquisa
realizada em janeiro de 2011, pela prépria pesquisadora.
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sustentada por uma ideia néo apenas de livro de leitura destinado a infancia, mas, sobretudo, indica uma
ideia de leitura e estudo.

Se em uma edigdo a situagdo de leitura de um livro descrita na cena representa a possibilidade
de um momento de leitura compartilhada, em edi¢bes anteriores a cena na capa demonstra,
primeiramente, uma crianga brincando, sinalizando a alegria da liberdade e fantasia. Em outra edigdo
a cena parece indicar uma postura disciplinar, ritualistica, demarcada pela formalidade da orienta¢do
e acompanhamento de um adulto. O titulo, em jun¢do com a imagem, pareceu refor¢ar a ideia de que
se tratava de uma publica¢do pensada e elaborada para a crianga, e que, consequentemente, poderia
conter textos elaborados a partir de uma adequagéo a compreensio e ao seu entendimento, condizente
com o desenvolvimento de sua inteligéncia.

A imagem do livro aberto e nas mios de criancas, nas capas das edi¢des de 1948 e 1949, autorizava e
reforcava uma associagdo com a propagacio da atividade de leitura, remetendo a ideia de que a obra estaria
preocupada em agugar o interesse e a curiosidade pela leitura, apoiada numa concepg¢io de leitura prazerosa
e espontanea.

Por apresentar uma cena em que as criangas estdo diante de um livro aberto, e ndo fechado, com
um olhar direcionado para as paginas internas, e ndo para o leitor, a imagem indicaria ou se aproximaria
de uma concep¢io, de uma forma especifica de realizacdo da atividade de leitura: a ideia de leitura como
atividade realizada em conjunto, de maneira descontraida, que poderia acontecer fora de um ambiente
escolar, sem a obrigatoriedade nem a demarcagdo de um lugar especifico para sua concretizagio, ou mesmo
da determinagdo de uma posigdo e de posturas do corpo, como o estar em pé, segurando o livro com a mao
direita e com o polegar marcando a pagina em leitura.'

A composi¢do da ilustragao da capa possibilita a construgdo da ideia de que a realizagdo da
atividade leitora poderia ocorrer de modo diferente daquele ensinado pela escola, isto é, acompanhada
de um ritual em que se defendia o posicionamento corporal para a realiza¢do do ato de ler. No entanto,
a imagem inspira uma leitura possivel de ser realizada em qualquer ambiente, de maneiras e posi¢oes
diversas, no caso em pé, dividindo-a com outras crian¢as e ndo apenas solitariamente, mas de forma
natural, prazerosa e compartilhada.

Na capa e contracapa das edi¢des de 1948 e 1949, percebe-se que, embora os dispositivos textuais
sejam 0s mesmos e na mesma sequéncia, eles seguem uma tipografia diferente da apresentada na primeira
edicdo de 1937. Um detalhe interessante, que se poderia ressaltar, apareceu em relacio a escrita do nome do
autor, grafado com a letra z em Luiz.

Por retratarem atos diferentes da agdo leitora, as imagens nas duas produgdes editoriais de 1937

1 Como descreve o artigo de Silva (1915) sobre os modos de posicionamento e utilizagao do livro de leitura em sala de
aula: “A leitura sera sempre feita de pé: a posicdo erecta, corpo firme, descansando igualmente nas duas pernas, cabeca
bem equilibrada, espaduas horizontaes, calcanhares unidos, ponta dos pés abertas. O livro sera sustentado pela mao
esquerda, diante do peito, a uma altura conveniente, 25 centimetros dos olhos, o braco direito cahido naturalmente”. Cf.
SILVA, José Pedro Cardoso da. Assumptos pedagogicos. O livro escolar e alguns conselhos hygienicos. Caderno Geral.
Jornal O Estado de Sdo Paulo. Edigao de 22 de fevereiro, 1915, p.2.
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e 1948/1949 dos livros da série Meninice publicados pela Companhia Editora Nacional indicam uma
representac¢do de leitura também distinta, um recurso que permite considerar que “[...] as representacdes
ndo sdo simples imagens, verdadeiras ou falsas, de uma realidade que lhes seria externa; elas possuem
uma energia propria que leva a crer que o mundo ou o passado ¢, efetivamente, o que dizem que €
(Chartier, 2009, p.52)

Além das observagdes obtidas pelas ilustragdes das capas, outros dispositivos tipograficos e textuais,
presentes na obra, indicam que a materialidade da série Meninice traz representacdes de um livro de leitura
de “boa” qualidade, a partir da ideia a que remetia: de que se tratava de um livro elaborado e adequado
a compreensdo da inteligéncia da crianga; de que se referia a um livro com histdrias interessantes, que
despertariam o gosto pela leitura e de que se tratava de um livro aprovado pelo Governo para o uso escolar.

Ao analisar a série graduada de leitura Meninice, pode-se destacar que a dimensdo da materialidade
da obra, disposta nos dispositivos graficos e textuais, caracterizava a produgao material de uma série de livros
de leitura, sinalizando os possiveis usos, interpretagdes, inten¢des e praticas que lhe eram atribuidos, sendo
possivel considerar que “[...] os livros fazem parte de circuitos de comunica¢do que funcionam segundo
modelos homogéneos, por mais complexos que sejam. Exumando esses circuitos, os historiadores podem
mostrar que os livros ndo se limitam a relatar a historia: eles fazem a histéria” (Darnton, 1990, p.131).

Entendendo que, se os livros pertencem a um circuito de comunicagio, eles ndo podem ser
considerados reservatorios de palavras, restringindo-se, apenas, a fungdo de suporte para o texto. E isso
que leva Darnton (1990) a afirmar que tal fun¢do se amplia quando se atribui aos livros uma conivéncia
direta na historicidade social do homem: eles ndo s6 trazem em suas paginas uma histdria, como também a
constituem e atuam com e sobre ela; sendo assim, eles fazem a histoéria.

Outra dimensdo argumentativa considera que, ao fazer histdria, os livros de leitura assumem a posi¢éo
de dispositivos temporais por agregarem em sua materialidade uma cultura material escolar carregada de
acoes de um dado tempo e espago.

Por trazerem em sua materialidade uma significagdo prépria e por estar ali inserido um ato social da
enunciagdo, a pesquisa se encontra frente a ideia de que a “escrita faz a histdria’, na concepg¢do de Certeau
(2007, 2010); de que a escrita é movida por uma forca em duplicidade: uma de suas faces é que, ao reter
o passado, acumula, estoca em seu texto uma fonte de arquivos; outra, a de que por meio dela pode-se
superar a distdncia demarcada pelo tempo e pelo espaco. Deste modo, a escrita ganha diferentes horizontes
e destinatarios, visto que

a esta escrita que invade o espago e capitaliza o tempo opde-se a palavra que ndo vai longe e que ndo retém.
Sob o primeiro aspecto ela nao deixa o lugar de sua produgdo. Dito de outra maneira, o significante ndo é
destacdvel do corpo individual ou coletivo. Néo é, portanto, exportavel. A palavra ¢, aqui, o corpo que significa.
O enunciado néo se separa nem do ato social da enunciagdo nem de uma presenga que se d4, se gasta ou se perde

na nominagéo (Certeau, 2010, p.217).
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Se nos dispositivos textuais e graficos de uma obra didatica pode-se encontrar uma proposta
ideologica de livro de leitura de qualidade, isto se deve ao fato de que as palavras ou as linguagens ai inscritas
tornaram-se um “corpo significante’, visto que

Em cada época de sua existéncia historica, a obra é levada a estabelecer contatos estreitos com a ideologia
cambiante do cotidiano, a impregnar-se dela, a alimentar-se da seiva nova secretada. E apenas na medida em
que a obra é capaz de estabelecer um tal vinculo orgénico e ininterrupto com a ideologia do cotidiano de uma
determinada época, que ela é capaz de viver nesta época (é claro, nos limites de um grupo social determinado).
Rompido esse vinculo, ela cessa de existir, pois deixa de ser apreendida como ideologicamente significante
(Bakhtin, 2006, p.122).

Assim, cada imagem, palavra ou expressdo posta nos livros de leitura representa uma pequena arena
em que se entrecruzam valores sociais e perspectivas ideoldgicas, politicas e culturais, tendo em vista que
“[...] a palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interagio viva das for¢as sociais”
(Bakhtin, 2006, p.66).

Conclusio

Este trabalho, ao identificar e sinalizar as possibilidades de agdes investigativas a partir da andlise de
livros de leitura como fontes historiograficas, buscou, a partir de uma reflexdo tedrica, a compreenséao de
como os livros de leitura podem ser utilizados como fonte de andlise, tendo na andlise das capas da série
graduada de leitura Meninice uma possibilidade de a¢ao investigativa.

Ao analisar os dispositivos graficos e textuais disponiveis nos livros de leitura, observa-se que o ato
procedimental e pragmatico, ou ato de “fazer histdria’, é considerado por Certeau (2010, p.78) como uma
pratica, pois é na “[...] fronteira do mutével, entre o dado e o criado, e finalmente entre a natureza e a cultura,
que ocorre a pesquisa’. De modo que o ato de pesquisar efetiva-se num plano concreto de agdes de coleta e
andlise, de formulagdo e reformulacdo, de aproximacio e de distanciamento do objeto investigativo.

Nesta perspectiva, entre o “dado e o criado” no “enunciado verbalizado”, conforme descreve Bakhtin
(2003, p.326), a produgio escrita evidencia o ato de concepgio ou de “inventividade’, pois cria e recria a
partir de algo real que lhe dado, posto em diligéncia a dissecagdo, a perscrutagao e a descrigdo, em meio a
um lugar de produgio, do procedimento e da textualidade, conforme Certeau (2010).

Quando a investigagdo se utiliza de livros de leitura como fonte historiografica, torna-se o trampolim
para, além dela, tecer sua rede discursiva, num concatenar de ideias em busca da produgao de significantes
para sua edificagdo, focalizando as representacdes do que se compreende por livro de leitura, por literatura
didatica ou por ensino da leitura. Sio modos de ver e perceber a educacdo que se dispdem a partir da
materialidade impressa e se apresentam a dissecagao e analise. A agdo investigativa toma a “palavra impressa”
como objeto concreto de estudo, e colabora, assim, para que a escrita invada um espago e acumule-se no
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tempo, num processo de atuagio do pesquisador em que “[...] a palavra vai a palavra. E no quadro do
discurso interior que se efetua a apreensio da enunciagdo de outrem, sua compreensao e sua aprecia¢ao, isto
é, a orientagdo ativa do falante” (Bakhtin, 2006, p.151).

A produgio escrita da agéo investigativa torna-se um ato responsivo frente ao objeto que se dé a ler.
Assim, entende-se, como Certeau (2010), que toda operagdo historiografica se desenvolve da pratica efetiva a
producgao de uma escrita. Ha uma configuragdo da textualidade a partir da andlise do objeto, regulamentada
por um tempo e um espaco discursivo.

Diante disso, compreende-se que os materiais de leitura, no caso, os livros de leitura, oportunizam
este espaco legivel entre o dado e o criado, tornando-se um lugar de produgédo sociopolitico, econdémico e
cultural, que viabiliza a pratica investigativa historiografica, que permite acdes dialdgicas por apresentar
em sua materialidade a possibilidade de “interpretagdo reciproca de linguagens e estilos”, segundo esclarece
Bakhtin (2003, p.327).

Se a histdria das praticas de leitura pode ser considerada uma histéria dos objetos escritos e das
palavras leitoras, entende-se que a materialidade dos livros de leitura carrega em suas paginas dispositivos
tipograficos e textuais que incitam a necessidade de se estender e de se aprofundar os estudos referentes
a cultura material escolar, que pode ser reveladora de representagdes, de praticas culturais e sociais de
atividades leitoras.
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Os periddicos na historiografia da alfabetizacao:
temas abordados no periodo de 1944 a 2009

Mdrcia Campos Moraes Guimardes
Armindo Quillici Neto

Para fazer histéria, é fundamental que o historiador se utilize de documentos, pois, sem eles, ndo
hd pesquisa. Dessa forma, todas as pesquisas sdo documentais, o que as distingue é a énfase dada a cada
documento. O documento é a memoria e ndo a materialidade.

Saviani (2004, p.5-6) afirma que:

As fontes estdo na origem, constituem o ponto de partida, a base, o ponto de apoio da construgao historiografica
que é a reconstrugdo, no plano do conhecimento, do objeto histérico estudado. Assim, as fontes histdricas
ndo sdo a fonte da histdria, ou seja, ndo é delas que brota e flui a histdria. Elas, enquanto registros, enquanto
testemunhos dos atos historicos, sdo a fonte do nosso conhecimento histdrico, isto é, ¢ delas que brota, e nelas

que se apoia o conhecimento que produzimos a respeito da historia.

Na visdo de Le Goff (1990), a histdria é a forma cientifica da memoria coletiva, a qual se aplicam dois
tipos de materiais, os documentos e os monumentos. O que sobrevive ndo se restringe apenas ao conjunto
do que existiu no passado, mas trata-se de uma escolha feita pelas forcas que operam no desenvolvimento
temporal do mundo e da humanidade, ou pelos historiadores. Assim, os materiais de memoéria podem se
apresentar como “os monumentos, heranca do passado, e os documentos, escolha do historiador” (Le Goff,
1990, p.535, grifos do autor).

De acordo com Le Goff (1990, p.535), o monumento “¢ tudo aquilo que pode evocar o passado,
perpetuar a recordagéo, por exemplo, 0s actos escritos” e tem como caracteristica “o ligar-se ao poder de
perpetuagdo, voluntaria ou involuntaria, das sociedades histéricas (é um legado a memoria colectiva) e
o reenviar a testemunhos que s6 numa parcela minima sao testemunhos escritos” (Le Goff, 1990, p.536).
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Ja o termo documento evoluiu para o significado de prova, sendo bastante utilizado no vocabulario
legislativo. No final do século XIX e inicio do século XX, foi tido como fundamento do fato histérico,
pela escola histérica positivista, apresentando-se como prova, mesmo sendo resultante da escolha do
historiador. Sua objetividade opde-se a sua intencionalidade e afirma-se, fundamentalmente, como
testemunho escrito. Na visdo positivista, o documento passa a equivaler-se ao texto, o que se encaminha
para o dominio do documento sobre o monumento.

A escola positivista concede o triunfo ao documento, que passa a ser recurso indispensavel a todo
historiador: mais especificamente, “ndo ha historia sem documentos”. Caso os fatos histdricos ndo estejam
registrados em documentos, gravados ou escritos, se perderiam, portanto o documento era sobretudo um
texto. Contudo, ja se percebia o limite desta defini¢cdo nas palavras de Fustel de Coulanges, que especificam
que, na auséncia do documento escrito, “deve a histéria demandar as linguas mortas os seus segredos...
Deve escrutar as fabulas, os mitos, os sonhos da imaginacéo... Onde o homem passou, onde deixou qualquer
marca da sua vida e da sua inteligéncia, af esta a historia [ed. 1901, p.245]” (citado por Le Goft, 1990, p.539).

Eraumailusdo pensar que os documentos, desde que fossem auténticos, seriam suficientes para “remontar”
o passado. O modelo positivista de fazer histéria instituiu, ao historiador, o rigor e os tramites para trabalhar
com os documentos e contribuiu para com os principios e métodos de se fazer histéria, como, por exemplo, a
identificagdo da autenticidade dos documentos. Todavia, “o historiador ndo deve ser apenas capaz de discernir
o que é ‘falso, avaliar a credibilidade do documento, mas também saber desmistifica-lo” (Le Goff, 1990, p.110).

Vale considerar também as palavras de Certeau (2003, p.82), ao afirmar que néo basta apenas fazer
falar o documento, dando voz ao siléncio, o que “significa transformar alguma coisa, que tinha sua posi¢do
e seu papel, em alguma outra coisa que funciona diferentemente”

Com o surgimento da Escola dos Annales, a histéria que se encontrava pronta nos documentos
e que também privilegiava o campo politico foi questionada. Surge, no inicio dos anos 1930, uma nova
configuragdo de histéria, que passa a priorizar o social em detrimento do politico, como era, até entdo,
praticada. Afloram as discussdes acerca das inten¢des por trds dos documentos, ou seja, inicia-se um
processo de interpretagdo e de compreenséo da histdéria no seu aspecto social.

Novos pressupostos de analise da histéria emergem com a Escola dos Annales e, consequentemente,
novos documentos/fontes sdo requisitados. Ocorre uma ampliagao na drea dos documentos, que a histdria
tradicional antes restringia aos textos e aos produtos da arqueologia. Deixa-se de considerar apenas os
grandes homens e herdis, abre-se espaco para os acontecimentos cotidianos, para as minorias sociais, que
passam a ser vistas como sujeitos do processo histdrico.

Embora tenha ocorrido uma revolugdo documental, tanto quantitativa como qualitativa, influenciada
pela revolugao tecnolodgica e pelo advento do computador, a critica a nogdo de documento, tido antes como
material bruto, objetivo e inocente, aflora. Na perspectiva de Le Goft (1990), tanto para os documentos
conscientes, como para os inconscientes, aqueles que foram produzidos sem intengao de legar um testemunho
a posteridade, é imprescindivel um estudo minucioso das suas condi¢des de produgao. O historiador precisa
repensar a propria no¢io de documento. Sua posi¢do perante a escolha deles ainda é menos “neutra” do que
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sua intervenc¢ao, afinal o documento nio ¢ inocente, ¢ fruto, consciente ou inconsciente, de uma montagem
da histdria, da época e da sociedade que o criou. Como ¢ duravel, o ensinamento que carrega precisa ser
analisado, desmistificando seu significado aparente. Portanto, o documento é resultado do empenho das
sociedades histéricas de impor sua imagem para o futuro, de forma voluntaria ou involuntaria.

Neste prisma, cabe ao historiador ndo assumir o documento como verdade e ndo cair na ingenuidade
cientifica, acreditando na evidéncia; ¢ preciso desmonta-lo, desestrutura-lo. E dialogar com os documentos
ndo é uma tarefa ficil, pois eles s6 se constituem em fontes se o historiador, pautado em rigor tedrico e
metodologico, for capaz de dar-lhes voz. Cabe ao historiador “enxergar que os documentos e os testemunhos
s6 falam quando sabemos interroga-los e que toda investigacdo histdrica supoe, desde seus primeiros passos,
que a investigacdo ja tenha uma dire¢ao” (Bloch, 2002, p.27).

Neste contexto de ampliacdo e critica aos documentos, emerge a utilizagdo dos impressos pedagogicos
como campo de pesquisa. Com longa tradigdo nos paises europeus, o mapeamento, organizagio e
conservac¢do dos impressos pedagdgicos passam a fazer parte da tarefa de pesquisadores brasileiros, como
Catani e Souza (1999), que publicaram um livro com caréter de catdlogo, intitulado Imprensa periddica
educacional paulista (1890-1996), contendo informacdes referentes as revistas de ensino editadas no Estado
e na cidade de Sao Paulo, no periodo entre 1890 a 1996. No catélogo, consta a relagdo de 456 periddicos
especializados em Educacdo, e ele apresenta os indices: geografico, cronoldgico e tipologia de publicagao.

Varios estudos, principalmente dissertagdes e teses dos Programas de Pds-Graduagdo e Pesquisa
em Educagio, vém emergindo, tendo, como objeto e como fonte de pesquisa, os periddicos educacionais.
Todavia, quando o assunto em pauta ¢ a alfabetizacdo, surgem alguns empecilhos, como o que explicita
Mortatti (2014): os artigos do tema sio publicados em peridédicos de diferentes areas, dada a inexisténcia de
periodicos especializados na temdtica. Segundo a autora, hda somente uma revista cientifica brasileira que
aborda a alfabetiza¢do de forma especifica e trata-se de uma publicagido recente.

Outro ponto a considerar ¢ a dificuldade de acesso aos periodicos. Atualmente ha uma quantidade
consideravel deles indexados na Base Scientific Eletronic Library Online (SciELO),' porém ainda existem os
que estdo sofrendo processo de deterioragdo nos arquivos publicos, como é o caso da Revista de Educacio,
que circulou em Goias a partir da década de 1930 e que contém informagdes relevantes sobre a alfabetizagio.
Além do estado precario, apenas cerca de 8 nimeros, sem sequéncia, podem ser encontrados no Arquivo
Histdrico de Goias (AHG) e, no Instituto de Pesquisas e Estudos Historicos do Brasil Central (IPEHCC),
apenas 4. Conforme conversa informal com os funciondrios do arquivo, o Governo do Estado tinha um
projeto para digitalizacdo dos documentos que, por falta de verba, néo se concretizou.

! A Scientific Electronic Library Online - SciELO é uma biblioteca eletronica que abrange uma colegao selecionada de
periddicos cientificos brasileiros. A SciELO é o resultado de um projeto de pesquisa da FAPESP - Funda¢ido de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, em parceria com a BIREME - Centro Latino Americano e do Caribe de Informacao
em Ciéncias da Saude. A partir de 2002, o Projeto conta com o apoio do CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico. O Projeto tem por objetivo o desenvolvimento de uma metodologia comum para a preparagio,
armazenamento, disseminacio e avaliacao da produgio cientifica em formato eletronico. Disponivel em: <www.scielo.
com.br>. Acesso em: 15 maio 2016.

Os periddicos na historiografia da alfabetizagdo... « 157



Algumas Universidades Publicas tém compelido esfor¢os para, além de disseminar a importancia da
preservacao de documentos, identificar, localizar e sistematizar fontes historicas. Mas também esbarram nos
empecilhos de falta de verba e pessoal qualificado.

Conforme Catani (1996, p.117), as revistas especializadas em educa¢io, sejam elas do Brasil ou de
outros paises,

constituem uma instancia privilegiada para a apreensao dos modos de funcionamento do campo educacional
enquanto fazem circular informagoes sobre o trabalho pedagégico e o aperfeicoamento das praticas docentes,
o ensino especifico das disciplinas, a organizagdo dos sistemas, as reivindicagdes da categoria do magistério
e outros temas que emergem do espago profissional. Por outro lado, acompanhar o aparecimento e o ciclo
de vida dessas revistas permite conhecer as lutas por legitimidade, que se travam no campo educacional. E
possivel analisar a participagdo dos agentes produtores do periddico na organizagao do sistema de ensino e

na elaborag¢do dos discursos que visam a instaurar as praticas exemplares.

Uma das analises que se pode, em primeira instancia, realizar com as revistas de educagio ¢ a
predominéncia ou recorréncia tematica. Evidentemente, este é apenas o ponto de partida para a localizagdo
de informagdes que poderdo subsidiar pesquisas sobre a historia da educagéo. Isto é o que apresentaremos
a seguir, tendo como fonte cinco periddicos de circulagdo nacional, veiculados no periodo de 1944 a 2009.

Temas sobre alfabetizagdo presentes em 5 periddicos (1944-2009)

A alfabetizagdo é um conceito bastante complexo e abarca uma série de interpretagdes
intrinsecamente relacionadas ao momento histérico. Quando nos referimos a alfabetiza¢do, surgem
as mais variadas facetas, envolvendo o professor, o aluno, os métodos, as cartilhas, enfim, uma série
de questdes que sdo discutidas, mas de forma isolada, sem estabelecer relagdo entre elas, como se
fosse possivel isolar uma varidvel num processo tio complexo quanto o é ensinar a crianga a ler e a
escrever. Além desse fato, ha as mudancas no ambito das politicas publicas, dentre as quais poderiamos
citar a organiza¢ao por ciclos e a progressdo automdtica, introduzidas na pratica educativa sem uma
preparagdo adequada, causando empecilhos e retrocessos no processo de ensino e aprendizagem.?

Nas dltimas décadas, a producio cientifica referente a alfabetizagdo tem alcangado altos indices de
produtividade, principalmente em reflexdes desenvolvidas em nivel de pds-graduagao, produgio distribuida
por inumeros programas de pds-graduacdo e pouco divulgadas. Esta intensificacdo de publicagdes gera
inquietagdes e questionamentos como, por exemplo: quais temdticas tém sido priorizadas, quais as
metodologias abordadas, e principalmente, qual a sua relevancia e contribuicéo.

A medida que os estudos sobre alfabetizacio avangaram, percebeu-se uma complexidade e
multiplicidade de facetas, porém,

2 Cf. Soares (2004).
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a multiplicidade de perspectivas e pluralidades de enfoques sobre Alfabetizagdo ndo trardo colabora¢ao
realmente efetiva enquanto nao se tentar uma articulagdo das andlises provenientes de outras dreas de
conhecimento, articulagdo que busque ou integrar estruturalmente estudos e resultados de pesquisas, ou
evidenciar e explicar incoeréncias e resultados incompativeis. Um primeiro e indispensavel passo nesse
sentido ¢ a revisdo dessas perspectivas, andlises e estudos, de modo que se possa ter uma visdo de “estado
de conhecimento” em nosso Pais, na drea da Alfabetizagdo: uma revisdo critica dos estudos e pesquisas

sobre Alfabetizagdo que se vém multiplicando nas tltimas décadas [...] (Soares, 1989, p.2).

Diante dessa gama de perspectivas, abre-se também um leque de possibilidades com relagdo as fontes
de pesquisa que podem ser utilizadas. Neste estudo, a énfase sera dada aos periddicos, posto que “permitem
acompanhar o percurso de certo fendmeno social e podem [...] fornecer informagdes mdltiplas reunidas e
organizadas cronologicamente sobre varios momentos e acontecimentos de dada época” (Carvalho, 2010, p.14).

Com base nessa premissa, pretendemos mostrar a multiplicidade de enfoques que se desnudam por
meio da andlise dos resumos de 5 periddicos. Todavia, como ji abordamos, cabera ao pesquisador discernir
quais poderao subsidiar suas investigacdes, considerando que,

Ao avaliar as provas, os historiadores deveriam recordar que todo ponto de vista sobre a realidade, além de ser
intrinsecamente seletivo e parcial, depende das relagdes de forca que condicionam, por meio da possibilidade
de acesso a documentagéo, a imagem total que uma sociedade deixa de si. Para “escovar a histéria ao contrario”
(die Geschichte gegen den Strich zu bursten), como Walter Benjamim exortava a fazer, é preciso aprender a ler os
testemunhos as avessas, contra as inten¢des de quem os produziu. S6 dessa maneira sera possivel levar em conta

tanto as relagdes de forga quanto aquilo que é irredutivel a elas (Ginzburg, 2002, p.43).

A escolha dos 5 periddicos para o estudo em questao foi pautada na relevancia que possuem no campo
cientifico, resultante de estudos e pesquisas que contribuem para o desenvolvimento do conhecimento
educacional, e no fato de nenhum deles ter tido a publica¢do interrompida desde sua primeira edi¢do.

A primeira revista selecionada para andlise foi a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP),?
langada em 1944, com periodicidade quadrimestral. Publica artigos inéditos de natureza técnico-cientifica,
resultantes de estudos e pesquisas que contribuam para o desenvolvimento do conhecimento educacional
e que possam oferecer subsidios as decisdes politicas na drea. Seu publico leitor é formado por professores,
pesquisadores e alunos de graduagio e pos-graduacgio, técnicos e gestores da drea de educagéo.

A segunda revista eleita foi Cadernos de Pesquisa, da Fundagao Carlos Chagas, criada em 1971, de
publicacdo quadrimestral. A revista é dedicada a divulgar a produgao académica sobre educagio, género e
etnia. Veicula amplo espectro interdisciplinar de temas emergentes e de estudos e pesquisas que propiciam
o debate ao abordar temas como trabalho, familia, socializagdo de criangas, relagdes étnicas e de género.

* As informagdes referentes a este periddico e aos outros quatros analisados em seguida estdo disponiveis na Rede
SciELO.
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A terceira revista foi a Revista da Faculdade de Educagdo, cuja primeira edigao é de 1975. E uma revista
semestral, publicada pela Faculdade de Educagdo da Universidade de Sao Paulo - FEUSP* Publica artigos
originais e relatdrios de pesquisa em educagio e areas afins, bem como resenhas de livros, documentos especiais e
tradugdes feitas por professores e pesquisadores da Universidade, e também de outras instituigdes. Foi publicada
com o titulo Educagdo e Pesquisa até o ano de 1998, quando recebeu a denominagéo atual.

A quarta é a Revista Educagdo ¢ Sociedade. Desde 1978, é publicada quadrimestralmente. Um
ndimero especial tematico tem sido organizado a cada ano, desde 1995, transformando-a em uma publica¢ido
trimestral. Ideada como instrumento de incentivo a pesquisa académica e debate amplo sobre o ensino, nos
seus diversos prismas, ela atinge, ap6s anos de publicacdo ininterrupta, um grande nimero de analises,
informagdes, debates, fontes tedricas, relatos de experiéncias pedagogicas, entre outros, de grande interesse
para cientistas e educadores que atuam nas ciéncias humanas e noutros campos do saber.

A quinta revista selecionada foi a Revista Brasileira de Educagdo, publicacdo quadrimestral da
ANPED - Associa¢ao Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagio, em coedi¢do com a Editora
Autores Associados. E voltada a publicagdo de artigos académico-cientificos, visando a fomentar e facilitar
o intercdmbio académico no ambito nacional e internacional.

A coleta de dados dos periddicos foi realizada eletronicamente, na Rede SciELO. A analise foi realizada
por meio dos resumos de 84 artigos que discutem o tema alfabetizagdo de criangas no ensino regular. O
estudo ndo abrangeu a alfabetizacdo de adultos e analfabetismo. Apresentamos na Tabela 1 a quantidade de
artigos que se referem a tematica alfabetizagdo de criangas no ensino regular em cada periédico analisado.

Tabela 1 - Numero de artigos sobre alfabetizagdo de criangas, encontrados nos cinco periédicos, no periodo
de 1944 a 2009

Periédico Avaliagdo | Anoda | Namero de edi¢des | Nimero de artigos
Qualis® 12 edigdo (1944-2009) Sobre alfabetizagdo
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
(RBEP) Bl 1944 226 32
Cadernos de Pesquisa da Fundagiao Carlos Al 1971 138 35
Chagas
Revista da Faculdade de Educagdo - Universi-
dade de Sao Paulo (Cessou em 1998, continuou Al 1975 62 05
Educagdo e Pesquisa USP)
Revista Educagio & Sociedade (CEDES) Al 1978 69 03
Revista Brasileira de Educagio (Anped) Al 1995 42 09
Total 537 84

Fonte: Dados elaborados pelos autores.

* A Faculdade de Educagio da Universidade de Sao Paulo foi fundada em 1969.
* Apesar de a pesquisa ter-se encerrado em 2009, a avaliagdo Qualis nao sofreu alteragao até o fim do ano de 2016.
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Os periddicos que apresentam o maior nimero de artigos referentes a alfabetizacdo de criangas, no
ensino regular, sdo o Caderno de Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas (35) e a Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos (32). Ao realizar a leitura dos resumos dos artigos selecionados eletronicamente, por meio da
palavra-chave “alfabetizagdo’, na pagina do SciELO, descartamos os artigos que se referiam a alfabetizagdo de
adultos e ao analfabetismo.

Com base no nimero de edi¢des dos cinco periddicos analisados, as discussdes sobre a tematica
alfabetizacio, se considerada sua relevancia no contexto educacional, t¢ém ndmero restrito. Mortatti (2014)
esclarece que os pesquisadores brasileiros tém recorrido a outros meios, modos, formas e suportes para
divulgar os resultados de suas pesquisas referentes a alfabetizacio. Pesquisadores tém optado por livros ou
capitulos de livros em detrimento dos artigos em periddicos, e mestrandos e doutorandos tém publicado
em anais de eventos.

Na Tabela 2, apresentamos os 17 temas sobre alfabetizacdo encontrados nos cinco periddicos
selecionados para a analise. Para eleger estas tematicas, consideramos a pesquisa de Soares e Maciel (2000)
sobre o estado do conhecimento de alfabetizagdo (1961-1989), embora tenhamos apresentado dois novos
temas: politicas publicas e letramento. O critério adotado se justifica com base nas ideias de Romanowski e
Ens (2006, p.45), para os quais, durante a realizacao de um estudo,

principalmente, para o estabelecimento de categorias da tipologia de temas, ¢ importante a realizagdo de consulta
a outros estudos semelhantes de modo a aproximar e harmonizar as novas categorias com as anteriores. Este
procedimento assume importancia na medida em que contribui para indicar as tendéncias das pesquisas de uma

determinada area de conhecimento.

Tabela 2 — Temas sobre alfabetizagdo presentes nos 5 periédicos

V I

3 3 2 <= 8

Peri6dicos ~§ é .§ o 2 s 5

3 g =S $ 2%
3 &2 g 5 S | B
Y e} M S = S °
= :g e S = 2 Q& =

Sy S = Q S 2

e N B = =

T g S § 3 23

emas 3 =

3 5 = S <
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Lingua oral/Lingua escrita - - 03 02 06 11
Caracterizagao do alfabetizador - - - 02 04 06
Formagio do alfabetizador 01 - 01 02 02 06
Proposta didatica - - - 05 01 06
Método 01 01 03 05
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Sistema fonoldgico/Sistema ortografico - 01 - 02 02 05
Cartilhas/Livro didatico - 01 - 02 01 04
Determinantes de resultados - - - 03 01 04
Dificuldades de aprendizagem - - - 01 03 04
Letramento - - 03 - 01 04
Avaliagdo - - - 03 - 03
Conceituagio de lingua escrita 01 - - 01 01 03
Prontidao - - - 01 02 03
Leitura - - - 02 - 02
Produgéo de texto - - - - 01 01
Totais 03 05 09 35 32 84

Fonte: Dados elaborados pelos autores.

Apds a analise dos resumos e apresentacdo das tematicas encontradas, organizamos os dados por
décadas, conforme apresentados na Tabela 3, que se inicia na de 1940 e finda na de 2000. O propdsito
foi verificar se havia a predominancia deste ou daquele tema, ao longo das décadas, sendo as discussoes

apresentadas a seguir.
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Tabela 3 - Temas identificados sobre alfabetizagdo no Brasil nos cinco periddicos analisados (1944

-2009) por décadas

Década de Década Década Década Década Década Total
40 e 50 de 60 de 70 de 80 de 90 de 2000
Assunto o o o o o o o
S| 2| 8§ | 8§ | 2| 8| | 8| s8] 2|8 =
=3 S =3 S =3 S =3 S =3 S =3 S =3 S
o o o (o4 o o (o4
Concepgao de Sl o - o1 125 03 | 13 |04 | 16 | 04| 19 |12 15
alfabetizagao
Lingua oral/Lingua | o, | o | - |03 |375] 01 | 4 | 03| 12 03| 14 |11] 13
escrita
Formagao do
alfabetizador - - - - - - 01 4 02 8 03 14 06 7
Caracterizagiodo | | - - - -l ol | 4 04| 16|01 5 |06 7
alfabetizador
Prontidao 01 20 - - 01 12,5 - - 01 4 - - 03 7
Cartilhas - - - - - - 01 4 02 8 01 5 04 5
Método 01 20 01 100 - - 02 8 01 4 - - 05 6
Proposta didatica - - - - - - 04 17 | 02 8 - - 06| 6
S}stema fonologlco/ i i i i o1 125 | 03 13 i i o1 5 05 6
Sistema ortografico
Determinantes de i i i i o1 125 | 02 8 ol 4 i i 04 5
resultados
Dificaldadesde 1) | g | o a4 - - ot 5 o4 s
aprendizagem
Conceituagio de -] . - lol | 4 [o1| 4 o1 5 |03 4
lingua escrita
Avaliagao - - - - - - 02 9 - - 01 4 103| 4
Produgdo de texto - - - - - - - - 01 4 - - 01 4
Leitura - - - - - - - - 02 - - 02 2
Letramento - - - - - - - - - - 04 19 04 2
Politicas Publicas - - - - 01 12,5 02 8 01 4 01 5 05 1
Totais 05 100 01 100 08 100 24 100 | 25 | 100 | 21 100 | 84 | 100

Fonte: Dados elaborados pelos autores.

Os dados presentes na Tabela 3 mostram que a partir da década de 80 hda um aumento quantitativo no

namero de artigos publicados. Todavia, nao ha a sobreposi¢do deste ou daquele tema, havendo apenas dois
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que se destacam quando se considera o total de artigos presentes nas sete décadas: concepgio de alfabetizacao
e Lingua oral/Lingua escrita. Devido a essa circunstancia, faremos a seguir uma analise das concepgdes que
marcaram as décadas em estudo.

Na primeira metade do século XX, as pesquisas referentes a alfabetizagdo se concentravam no ensino,
com privilégio das questdes pedagdgicas, com énfase na prontiddo e métodos de alfabetizagdo. A partir
deste periodo, as mudangas de paradigmas direcionaram os pesquisadores para o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita.

Os estudos de Gaffney e Anderson (2000) revelam as mudangas de paradigmas teéricos no campo
da alfabetizacdo. Nos anos de 1960 e 1970, predominou o paradigma behaviorista, nos anos de 1980, o
cognitivista, e, nos de 1990, o paradigma sociocultural. Embora as declaragdes dos autores refiram-se
ao contexto norte-americano, Soares reconhece estas mudanqas também no Brasil, praticamente no
mesmo periodo.

Na década de 1960, a alfabetizagdo era privilégio de poucos, apenas a elite tinha acesso ao saber
sistematizado, e o fracasso escolar era atribuido sempre ao aluno que possivelmente teria um “déficit”

No contexto dos anos 1970, a aprendizagem da leitura e da escrita foi pautada no dominio de
habilidades hierarquicamente ordenadas, privilegiando os pré-requisitos perceptivos e motores para iniciar
o processo de alfabetizagdo. A prontiddo e a maturidade para a alfabetiza¢io eram vistos como indispenséveis
para o sucesso da crianga, priorizando, nos materiais didaticos, as atividades direcionadas para esse fim.

Com relagdo a prontidao, Cagliari (2009) esclarece seu surgimento. A partir de 1950, a psicologia
passou a fazer sucesso nas universidades e muitas pesquisas surgiram, embora algumas sem um
direcionamento concreto. As escolas se tornaram verdadeiro laboratdrio para os pesquisadores, que, sem
uma formagio pedagogica ou linguistica, comegaram a aplicar uma série de testes, pelos quais concluiram
que o fracasso das criancas na alfabetizacdo se dava em virtude de suas caréncias, que poderiam ser de
ordem alimentar, de estimulos ambientais, culturais, emocionais etc. A unica solu¢do apresentada para
esses casos seria o periodo preparatorio, destinado a treinar habilidades basicas para que pudessem ficar
“prontas” para a alfabetizacdo, que, apenas desta forma, seria eficiente.

Um dos testes utilizados no Brasil foi o teste ABC de Lourengo Filho para verificacio da
maturidade necessaria a aprendizagem da leitura e da escrita. O teste surgiu com o proposito de
homogeneizar as criancas que ingressavam na escola. Lourengo Filho acreditava que a homogeneizagao
dos grupos era fundamental para prevenir a frustragdo que levaria as criangas imaturas ao sentimento
de inferioridade quando colocadas com criangas mais capazes. Para os professores, os sentimentos de
segurangca, autoestima e confianca nas criangas eram necessarios para o sucesso na aprendizagem, além
de melhorar seu rendimento e diminuir as reprovag¢oes, resultando em economia para os cofres publicos.
A maturidade era o fator que apresentava o mais elevado indice de correlagdo com o desempenho das
criangas no aprendizado inicial da leitura e da escrita. Rejeitava a organizagdo por idade cronoldgica
e pelas caracteristicas do “aluno médio”, que considerava como um “tipo monstruoso e contririo

¢ Cf. Soares (2004).
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a natureza” A idade mental também ndo era um indice seguro, porque os testes para esse fim nao
avaliavam as habilidades necessdrias, apenas a maturidade era ideal e consistia em coordenag¢ao visual-
motora e auditivo-motora da palavra, de atengdo e fatigabilidade.”

No decorrer dos anos 1970, a psicologia abandonou os consultérios e instaurou-se na educagdo na
forma de psicologia escolar. Passou a ocupar o posto de referencial dominante para a difusdo das propostas
de educagao compensatdria e expansdo da educagio pré-escolar, tendo, nessas duas perspectivas, a solugdo
para reverter o fracasso escolar.?

No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, houve o surgimento de um novo paradigma
no campo da alfabetizago, conforme ja afirmamos: o “[...] paradigma cognitivista, que aqui se difundiu sob
a discutivel denominagdo de construtivismo (posteriormente, socio-construtivismo)” (Soares, 2004, p.10).
A psicologia cognitiva e a difusdo da psicologia construtivista suscitaram uma ruptura nos referenciais
tedricos da alfabetizacdo em todo o mundo; o ensino perdeu seu foco principal, dando lugar as discussoes
sobre a aprendizagem. As habilidades de leitura e escrita passaram a ser consideradas habilidades cognitivas
complexas e especificas.

Nas consideragdes de Soares (1997, p.60),

nos anos 80 [...] as ciéncias linguisticas — a Linguistica, a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a Linguistica
Textual, a Andlise do discurso — comegam a ser “aplicadas” ao ensino da lingua materna: novas concepgdes de
lingua e linguagem, de variantes linguisticas, de oralidade e escrita, de texto e discurso reconfiguram o objeto
da aprendizagem e do ensino da escrita e, consequentemente, o processo dessa aprendizagem e desse ensino.
[...] é também nos anos 80 que a Psicologia Genética piagetiana traz uma nova compreensao do processo de
aprendizagem da lingua escrita, através, particularmente, das pesquisas e publicagoes de Emilia Ferreiro e seus
colaboradores, obrigando a uma revisdo radical das concepgdes do sujeito aprendiz da escrita, e de suas relagdes

com esse objeto de aprendizagem, a lingua escrita.

Nessa relagdo entre a linguistica e a alfabetizagdo, muitos pontos passaram a ser questionados
nas pesquisas sobre alfabetizagdo. As cartilhas foram analisadas, colocando em voga sua fragilidade e
inconsisténcia tedrica e metodoldgica, bem como a descontextualizagdo dos textos utilizados por elas. Os
livros de literatura infantil direcionados as criangas em processo de alfabetizagdo também néo escaparam
as criticas. O paradigma cognitivista se apresentava no Brasil por meio das pesquisas e estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita, divulgada por Emilia Ferreiro. Nessa perspectiva, a concepgdo do processo
de construcdo da representacdo da lingua escrita pela crianca se alterou: deixou de depender de estimulos
externos (concep¢ao presente nos métodos de alfabetizacao) e passou a ser sujeito ativo da aprendizagem?®.
Aos professores foi requerido que compreendessem as hipdteses que as criancgas elaboram durante o

7 Cf. Lima (2007).
8 Cf. Esposito (1992).
9 Cf. Soares (2004).

Os periddicos na historiografia da alfabetizagio... « 165



processo de alfabetizagdo da lingua escrita, que discutissem a concepgdo que a escola tinha da escrita e que
compreendessem que a escola se tinha apropriado da escrita, que é um objeto social, transformando-a em
um objeto de ensino e ocultando seus usos sociais.

Na década de 1980, muitas pesquisas discutiram a alfabetiza¢do fundamentada na teoria de Piaget,
em que a crianca assume o papel de sujeito da aprendizagem. Piaget defendia uma concepgdo pedagdgica
democratica, capaz de respeitar o nivel de conhecimento da crianga, sua espontaneidade e sua criatividade.
Acreditava que o conhecimento dos processos cognitivos da crianga possibilitaria corrigir as distor¢des do
sistema educacional como um todo e de processos educativos em certas areas especificas.'

Soares (1997) menciona a mudanga significativa na concep¢ao de aprendizagem e ensino da lingua
escrita que vem ocorrendo desde os anos 80. A autora relata que é curioso observar que essa mudanga vem
chegando as salas de aula, sobretudo as salas das séries iniciais do Ensino Fundamental, antes que tenha
chegado aos cursos de formagio de professores, mas pondera:

A visdo de que, no quadro da nova concepgio de aprendizagem da lingua escrita, a crianga se apropria da
escrita de forma quase espontanea e independentemente de intervengio é, além de ingénua, inteiramente falsa:
certamente muito mais que as concepgdes que a precederam, esta nova concepgao exige uma dire¢do e uma
orientacdo pedagogicas que s6 podem ser exercidas se fundamentadas em um seguro conhecimento tanto do
processo de aprendizagem quanto do objeto desse objeto — a lingua escrita. O grande desafio atual é socializar,

entre os professores, esse conhecimento (Soares, 1997, p.75, grifo da autora).

Na concepgdo construtivista, os erros das criangas sdo considerados erros construtivos, ou seja,
preciosos indicadores do processo de construgdo do sistema de escrita que a crianc¢a vivencia. Por meio deles
é possivel verificar a hipdtese de escrita em que a crianga se encontra, portanto, elementos fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem da lingua.

Ainda no final da década de 1970 e inicio da década de 80, apresentam-se também os referenciais
sociointeracionistas, despontando as consideracdes de Vygotsky sobre o papel do professor no ensino,
que deixa de ser um mero transmissor de contetidos para ser um mediador do conhecimento. Na teoria
sociointeracionista de Vygotsky, a visdo de desenvolvimento humano baseia-se na ideia de um organismo
ativo, cujo pensamento é constituido em um ambiente histérico e cultural. Por meio dos processos
interativos que se ddo ao longo do tempo, a crianga reconstréi internamente uma atividade externa. Para
o sociointeracionismo, o desenvolvimento se produz tanto por meio da soma de experiéncias, como na
vivéncia das diferencas.

A década de 1990 foi marcada pelo paradigma sociocultural, considerado por Soares (2004) mais
como um aprimoramento do paradigma cognitivista do que propriamente uma mudanga paradigmatica.
Nessa década, foram efervescentes as discussdes sobre a melhor op¢io para alfabetizar. As mudancgas de
paradigmas colocaram em cheque os métodos tradicionais, as propostas surgiam com o foco na crianca

10 Cf. Freitag (1990).
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como sujeito do processo de aprendizagem, capaz de construir seu conhecimento por meio da interagio
estabelecida com o meio sociocultural.

Todas essas mudangas paradigmaticas, embora tenham contribuido significativamente para a
compreensdo da trajetdria da crianca em direcéo a descoberta do sistema alfabético, conduziram a alguns
equivocos e a falsas inferéncias. Na concepgdo de Soares (2004), primeiro, privilegiou-se a faceta psicologica
da alfabetizagio e obscureceu-se a faceta linguistica — fonética e fonologia. Segundo, tinha-se, para a pratica
de alfabetizagdo, um método, e se passou a ter uma teoria e nenhum método. Para a autora, a alfabetizacao,
tida “como processo de aquisi¢do do sistema convencional de uma escrita alfabética e ortografica, foi, assim,
de certa forma obscurecida pelo letramento, porque este acabou por frequentemente prevalecer sobre
aquela, que, como consequéncia, perde sua especificidade” (Soares, 2004, p.11).

Entre os anos 2000 e 2009, ndo houve nenhuma mudanga de paradigma, os estudos se voltaram para a
alfabetizacdo do ponto de vista do ensino, propondo reflexdes criticas sobre os conceitos de alfabetizagio e leitura.

E interessante observar, nesta trajetéria de pesquisas, que alguns temas de consideravel relevancia
para a alfabetizagdo sdo pouco discutidos. Um deles diz respeito as politicas publicas. Concentram-se todas as
mazelas no papel do professor, desconsiderando que ele trabalha, muitas vezes, sem recursos minimos. Kramer
explicita um equivoco das politicas publicas: “frequentemente as secretarias de educagdo imaginam que a
unidade de trabalho delas é a professora ou o professor” (Kramer, 2001, p.131). A autora adverte que a unidade
de trabalho de uma secretaria deve ser sempre a escola, pois “s6 é possivel construir alternativas pedagégicas,
propostas curriculares, se se fortalece a unidade escolar, dando a todos os que nela atuam condi¢des de trabalho
e acesso ao conhecimento para que partilhem e compartilhem suas proprias solugdes” (Kramer, 2001, p.131).

Outro tema que merece relevancia é a avaliagdo. Inicialmente, questionamos a avalia¢do realizada
pelos testes de prontiddo e maturagdo para a aprendizagem da lingua escrita. As criangas chegam a escola
com diferentes saberes que sdo frutos das relagdes estabelecidas no seu meio sociocultural; as oriundas das
classes populares, com certeza, ndo tém as mesmas possibilidades de interagdo que as das classes privilegiadas,
portanto, quando sao submetidas a determinados testes, com certeza ndo alcangam o mesmo resultado. Dessa
forma, os testes de prontiddo e maturagdo ndo levam em consideracgio as especificidades da crianga que sera
avaliada, sendo, portanto, questionéveis.

No que tange a aquisi¢do da leitura e da escrita com significado, ndo podemos deixar de mencionar
o letramento. Embora, no Brasil, o conceito tenha chegado ao vocabulario da Educagdo e das Ciéncias
Linguisticas em 1986, no livro de Mary Kato, No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, s6 foi
amplamente divulgado e entrou na preocupagido dos profissionais da area nos anos 2000.

Soares (2007) acredita que alfabetizar e letrar sdo concepgdes diferentes, posto que é necessario
diferenciar o processo de aquisi¢do da lingua oral e escrita de um processo de desenvolvimento da lingua
oral e escrita que nunca ¢ interrompido. Portanto, para a autora, sdo processos distintos, mas que devem
acontecer simultaneamente. Concep¢des questionadas por Ferreiro (2003), que alega que, a partir do uso da
expressdo “letramento’, a alfabetizagdo virou sin6nimo de decodificagdo e letramento passou a ser o estar
em contato com diferentes géneros textuais e compreender o que se 1é.
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Durante as sete décadas de pesquisas divulgadas por esses periddicos, a alfabetizagdo passou por
mudancgas conceituais. A concepgdo que se tem hoje de alfabetizagdo néo é a da decodificagdo das letras em
sons, mas a do acesso pleno as habilidades e praticas de leitura e escrita.

Todos os temas apresentados e discutidos sdo relevantes quando se trata da alfabetizacdo, mas
vale considerar os estudos de Tiballi e Nepomuceno com relagio aos problemas presentes na pesquisa
educacional brasileira:

Em seu balango, Warde (1993, p.69) buscou mostrar que a dispersdo e a variacao temadticas ainda prevaleciam
como tragos predominantes sobre a unidade e a continuidade que seriam desejaveis. Salientou, simultaneamente,
que a diversidade identificada ndo era aquela que se deve cultivar como trago positivo a ser conquistado e
preservado pelos pesquisadores do campo, mas aquela da fragmentagdo dos temas em uma multiplicidade
de subtemas ou assuntos, da pulverizagdo dos campos tematicos e da descontinuidade no trato dos assuntos
(Tiballi; Nepomuceno, 2006, p.20-21).

Essa pulveriza¢do dos campos teméticos é claramente percebida na anadlise realizada. O que falta é a
articulagao dos conhecimentos produzidos, é preciso fazer uma analise “qualitativa” dessa grande massa de
dados para que se possa privilegiar os aspectos relevantes das propostas apresentadas. Afinal,

ndo faz sentido desenvolver pesquisas para reproduzir, recomprovando o que j se sabe, é necessario buscar delimitar
o que faz falta e demanda compreenséo, como condi¢do para formular o desejo de mudar e para as possibilidades da

mudanga qualitativa desejada em relagao a determinados problemas sociais (Mortatti, 2014, p.152).

Os estudos de natureza histdrica sobre o ensino da leitura e da escrita podem contribuir para as
praticas de alfabetiza¢do na atualidade, posto que

Oferecem exemplos sobre o que foi feito, ampliando nosso repertério de préticas. Agugam o interesse e o
respeito a alteridade. Evidenciam o hoje como fruto das agdes dos sujeitos nas diversas injun¢des a que estio
submetidos. Mas destacam também que hd sempre oportunidade para a criatividade e a invengdo humanas.
Suscitam reconhecer que a nossa relagdo com o ontem ¢ simultaneamente de continuidade e ruptura, atribuindo
varias camadas de temporalidade ao passado. Instigam-nos, por fim, a perscrutar os modos como atribuimos
sentido ao mundo e significamos nossa experiéncia pretérita e atual, levando em consideragdo a materialidade
da vida (Vidal, 2014, p.13).

Consideragdes finais

Por meio das discussoes apresentadas, constatamos que a alfabetizagdo é um tema bastante complexo
e que sofreu varias mudancas de concep¢do. Passamos de individuo alfabetizado, aquele a que bastava
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escrever seu nome, aquele que, além de ler e escrever, faz uso social da lingua oral e escrita. Passamos de
uma concepgio tradicional de alfabetizacido — que preconizava os testes de prontiddo e maturidade para o
sucesso da crianca, que se apropriava da linguagem oral e escrita por meio da memorizagio e repeticdo —
para a construgdo do conhecimento pelo proprio sujeito. Vivenciamos a incansavel batalha dos métodos, na
qual ainda ndo houve um vencedor.

Da alfabetiza¢do, dada a sua complexidade, emerge uma série de tematicas que se tornam objeto de
inameras pesquisas, veiculadas por meio dos periodicos ou de teses e dissertacdes dos programas de Pos-
Graduagao, resultando em uma grande quantidade de estudos.

A andlise quantitativa dos temas mostra que ora um se sobressai, ora outro, dependendo do momento
histérico. O estudo destas tematicas pode contribuir significativamente para o esclarecimento dos modos de
organizac¢do e da dindmica do campo educacional, tornando os periddicos promissoras fontes para o estudo
da alfabetizacio.

Para a pesquisa, apesar da possibilidade de dificuldades no que tange ao mapeamento, organizagio e
preservagdo dos documentos, sua grande periodicidade de circulagio e variedade de assuntos os transforma
em uma excelente fonte para a historia da educagdo. Dadas estas caracteristicas, cabe ao pesquisador uma clara
definicéo do objeto de pesquisa, caso contrario podera se perder na imensidao da vasta produgio existente.
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Reconstrucao do passado através dos vestigios dos
documentos oficiais: evidéncias sobre o ensino de leitura
em Minas Gerais na Reforma Afonso Pena, 1892

Gabriela Marques de Sousa
Rogério Justino

Por milénios o homem foi cagador. Durante inimeras perseguigdes, ele aprendeu a reconstruir as formas e
movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos,
plumas emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar as pistas
infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a fazer operagdes mentais complexas com rapidez fulminante, no

interior de um denso bosque ou numa clareira de ciladas (Ginzburg, 1989, p.151).

Sem fontes, ndo ha escrita histérica. Ponto de partida da pesquisa - “[...] o ponto de apoio da
construcao historiografica que é a reconstrugdo, no plano do conhecimento, do objeto estudado [...]”
(Saviani, 2006, p.29) -, elas sdo os registros dos fatos, que permanecem calados se o historiador nio souber
questionar, e exprimem, em suas entrelinhas, uma histdria a ser revelada. Sdo os vestigios de um tempo que
ja passou, em sua dimenséo diacrdnica. Esse tltimo aspecto diferencia a ciéncia historica das outras ciéncias
humanas que estdo “[...] interessadas, de perto ou de longe, pelos homens que vivem em sociedade [...]”
(Prost, 2008, p.95).

As fontes histéricas devem ser compreendidas como produgdes humanas, uma vez que foram
constituidas com alguma finalidade, de maneira intencional ou ndo, ficando a cargo do historiador
reconstruir o passado do qual nio fez parte, ou seja, “em contraste com o conhecimento do presente, o do

123

passado seria necessariamente ‘indireto” (Bloch, 2001, p.51). Essa ideia esteve associada ao movimento'

! Consideramos que o termo “movimento dos Annales” é mais apropriado que Escola dos Annales, corroborando a
posicdo de Burke (1991, p. 8), que atribui, ao termo “escola’, a concepg¢ao frequente de um grupo monolitico, com
praticas histéricas uniformes, quantitativa no que tange ao método, determinista em suas concepgdes, hostil, ou, até
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dos Annales, em que a crenga sobre o alargamento das fontes contribuiu para a problematizagdo da historia,
assinalando uma nova possibilidade de se compreender o passado e dando um novo sentido para o papel
do historiador.

Igualmente, a proposta historiografica vinculada aos Annales nio rejeitou o método do uso das
fontes documentais, mas reconheceu que a reconstrugio do passado se faz no tempo presente, a partir dos
vestigios® deixados ao longo da existéncia do homem (Bloch, 2001, p.68). O historiador, nesse contexto,
assume o papel de observador, incapaz de reproduzir novamente os fatos acontecidos, devendo se apegar
aos testemunhos deixados pelos sujeitos que viveram naquele contexto. Esses testemunhos, apontados
por Bloch (2001), sdo de natureza escrita, elevados ao status de fontes, e, portanto, importantes para as
novas interpretagdes feitas pelos historiadores dos Annales.

As proposi¢des do movimento dos Annales surgiram em contraposi¢ao a uma historia historicizante
e a cientificidade das verdades dos fatos, colocadas a partir da perspectiva positivista da histéria. Os
percursores da revista tinham, como preocupacédo central, os “modos de pensar e sentir’, propondo uma
histéria problematizadora, o que os levou a compor o principio da histéria-problema,

preocupada com as massas andnimas, seus modos de viver, sentir e pensar. Uma histdria de estruturas de
movimentos, com grande énfase no estudo de vida material, embora sem qualquer reconhecimento da
determinancia do econdmico na totalidade social, & diferenca da concep¢do marxista de histéria. Uma historia
preocupada ndo com a apologia de principes e generais, em feitos singulares, sendo com a sociedade global, e com

a reconstrugio dos fatos em série passiveis de compreensdo e explicagao (Vainfas, 2002, p.17, grifos do autor).

Embora a revolucao dos Annales tenha sido significativa para os estudos historicos, a inovagao nao
esta ligada ao método, mas aos objetos e as questdes formuladas, isto é, “as normas da profissio foram
integralmente respeitadas por L. Febvre e M. Bloch: o trabalho a partir dos documentos e a citagdo das fontes
[propds] uma histéria amplamente aberta, uma histdria total, empenhada em assumir todos os aspectos da
vida humana” (Prost, 2008, p.39). Tratava-se, entdo, de compreender o todo e a parte.

Sendo o historiador aquele que procura saber algo (Le Goft, 1984), cabe-lhe compreender o passado
para tentar atribuir significagdes ao presente, em um movimento pendular, em que o primeiro é buscado
para entender o segundo. Assim, “a histéria ¢ filha do seu tempo”, como dizia Febvre, “[...] cada época
elenca novos temas que, no fundo, falam mais de suas proprias inquietagdes e convicgdes do que de tempos
memoraveis [...]” (BLOCH, 2001, p. 6). Essa nova postura adotada diante da histdria reverberou na analise

mesmo, indiferente & politica e aos eventos, entendendo que esse esteredtipo ignora tanto as divergéncias individuais
entre seus membros quanto o desenvolvimento no seu tempo.

* Diferente de Ginzburg (1991), que compreende a existéncia dos vestigios histéricos dentro do documento, cabendo ao
historiador estar atento as entrelinhas para entender os detalhes de determinado fato, para Bloch (2001), os documentos
se constituem como o proprio vestigio do passado, com indica¢ao de pistas daquilo que ocorreu, ficando a cargo
do historiador compreendé-lo através do seu tempo, modificando as analises historiograficas e, consequentemente,
produzindo novos conhecimentos de determinado periodo.
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de documentos, ndo considerados mais como uma fonte intocavel e veridica, mas que possibilitam entender
o movimento historiografico, permeado de rupturas e continuidades. Desse modo, o passado

« » : < <
era uma “estrutura em progresso” [e] o mais claro e complacente dos documentos nao fala sendao quando se sabe
interroga-lo. E a pergunta que fazemos que condiciona a anilise e, no limite, eleva ou diminui a importancia de

um texto retirado de um momento afastado (Bloch, 2001, p.6).

Desse modo, por mais longinquo que seja o passado, as fontes ndo representam a totalidade ou
a veracidade do acontecido, mas parte dele, sendo possivel utiliza-las independentemente do momento
em que foram produzidas. No caso das fontes oficiais, dentre as quais consideramos as produzidas por
orgdos oficiais do Estado, entendemos que elas compdem a parte de um todo, ou seja, tais documentos
sdo fruto do pensamento de uma época, embebecidos da “verdade” defendida por cada grupo que estava,
momentaneamente, no poder; logo, suas marcas sdo importantes para a compreensio do todo.

Por meio dos documentos oficiais podemos entender algumas das estratégias politicas adotadas
pelo governo. No ensino primario, por exemplo, saber ler e escrever, durante a Primeira Republica, eram
os elementos essenciais para levar a sociedade brasileira ao progresso e a civilizagéo, e a educagido era
entendida como o remédio necessario para afastar o Brasil das moléstias do atraso (Nagle, 1971). Ao mesmo
tempo, a utilizacdo das cartilhas, nos processos de ensino-aprendizagem, nesse periodo, funcionou como
um importante instrumento para a concretizagdo de métodos e contetido de ensino atrelados ao ideario
republicano, “contribuindo significativamente para a criagao de uma cultura escolar e para a transmissdo
da(s) tradicdo(des)” (Mortatti, 2000; 2006).

Neste trabalho, preocupamo-nos, no primeiro momento, em evidenciar quais as ferramentas que
disponibilizam esses documentos oficiais, demonstrando que a maneira de fazer histéria acompanhou as
novas tecnologias que estdo a nossa disposi¢ao, isto ¢, de que forma o surgimento de banco de dados online,
responsavel pela digitalizacido, compilagéo e divulgacio de fontes, contribui para a escrita da histdria. Assim,
ao lado de cartilhas, fontes orais, manuais, entre outros, a Histéria da Alfabetiza¢io tem-se munido de fontes
para corroborar seus conhecimentos no campo mais amplo da Histdria da Educagdo Brasileira.

Em segundo lugar, este capitulo objetiva demonstrar como os documentos oficiais produzidos pelo
Estado contribuem para a compreensédo do ensino de leitura em Minas Gerais, durante a Primeira Republica.
Para tanto, elegemos duas fontes da primeira fase do sistema republicano brasileiro: a primeira, o Relatério
da Instrugdo Publica, Correios e Telegraphos, publicada em maio de 1891; e a segunda, em ambito estadual,
a Lei n° 41, de 03 de agosto de 1892.

O trabalho esta dividido em dois momentos: o primeiro trata da localizagdo dos documentos oficiais
e o segundo busca fazer apontamentos sobre as potencialidades e limites das fontes oficiais, a partir de um
ensaio sobre tais documentos, que influenciaram as praticas de leitura instituidas nas escolas primarias
mineiras no inicio da Primeira Republica.
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Onde estao? A constitui¢do e disponibiliza¢cdo de documentos pelos Arquivos Publicos

Os sinais, os vestigios, os indicios deixados pelos homens durante sua existéncia necessitaram de
cuidados especificos para armazenamento, na tentativa de preservar a memoria de tempos passados. A
criagdo do primeiro Arquivo Nacional, apds a RevolugdoFrancesa, em 1789, é um marco referente a criagao
de lugares para a guarda de documentos importantes para a sociedade. Segundo Le Goft (1984), essas
institui¢des sugiram ao longo do século XVIII, na Europa; o Decreto de 25 de junho de 1794, promulgado
na Franga, foi o responsével por uma nova fase para os arquivos e, também, para a disponibilizagdo dos
documentos da memoria nacional.

Esses documentos, considerados oficiais pelo Estado, tinham o intuito de marcar um periodo
de transi¢do entre o novo e velho, ou seja, a ruptura com o passado e a criagdo de uma nova sociedade
(Schellenberg, 2006). No que tange ao Brasil, o primeiro Arquivo Nacional foi regulamentado pelo
artigo 70, da Constitui¢do Imperial, publicada em 25 de marco de 1824, sendo criado, em 1838, o
Arquivo Publico Imperial, através do Regulamento n° 2, em 02 de fevereiro daquele ano. O advento da
Republica, em 15 de novembro de 1889, transformou o Arquivo Publico Imperial em Arquivo Publico

Nacional que

Durante muitas décadas [...] exerceu as fung¢des de recolhimento, guarda, classificagdo e conservagdo da
documentagdo produzida pela administragdo publica, unicamente por for¢a de sua tradigdo. Nesse sentido,
foi estruturado e legalmente incorporado ao poder publico através de uma série de leis, decretos e portarias

ministeriais que visavam a defini¢ao de suas fungdes e organizagao interna (Franco; Bastos, 1986, p.9).

Os arquivos se configuraram como os locais de “memoria oficial” de uma sociedade, pois, em sua
génese, estaria a responsabilidade de acondicionar quaisquer documentos expedidos pelos drgaos oficiais
do Estado. Principalmente por correntes ditas positivistas, essas fontes foram consideradas as unicas que
davam legitimidade ao passado, constituindo uma histéria de grandes personagens e fatos pontuais, cabendo
ao historiador “tirar dos documentos tudo que eles contém e em nao lhes acrescentar nada do que eles ndo
contém” (Fustel, 1888, apud Le Goft, 1984, p.527, grifos do autor).

Se, para a escola positivista, o documento triunfa e sua utilizagdo é indispensavel para a escrita
da histéria (Le Goft, 1984), o alargamento das fontes, ao longo do século XX, pelos Annales, causou uma
transformagéo na compreensdo desse tipo de fonte, passando a ser entendido sobretudo como texto, que
representa uma das maneiras de manifestagdo dos homens. Associada a essa ideia, a memdria, pouco a
pouco, retorna as discussdes das pesquisas historiograficas, passando a ser entendida como ferramenta
da histdria para se compreender o passado, uma vez que “[...] tudo que pertence ao homem, depende do
homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenca do homem, a atividade, os gostos e as
maneiras de ser do homem” (Le Goft, 1984, p.540) interessa aos estudos historiograficos.

Assim, o salto quantitativo e qualitativo na revolu¢do documental, a partir dos anos 1960, tendeu
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também a modificar a relagdo dos documentos com os arquivos, tornando-se necessaria a constituicdo de
novos arquivos, de uma nova unidade de informa¢ao onde

amemoria coletiva valoriza-se, institui-se em patrimonio cultural. O novo documento é armazenado e manejado
em bancos de dados. Ele exige uma nova erudigdo que balbucia ainda e que deve responder simultaneamente
as exigéncias do computador e 4 critica da sua sempre e crescente influéncia sobre a memdria coletiva (Le Goff,
1984, p.542).

Paralelamente a esse processo, os Arquivos Ptblicos passaram a armazenar ndo apenas os documentos
oficiais do Estado, mas, também, foi introduzido, em seus acervos, um conjunto de jornais, periédicos,
revistas, fotografias, documentos pessoais e familiares etc. Ou seja, todo resquicio que pudesse dar indicios
das a¢des humanas, nio falando por si mesmo, mas por meio das indagagdes feitas, elevando aquele objeto
ao status de fonte.

Igualmente, em consonancia com as transformagdes ocorridas por meio do alargamento das fontes,
associadas a introducdo das novas tecnologias, com a criacdo da internet e das novas bases de dados, as
estruturas dos arquivos publicos tém-se modificado, como com a disponibiliza¢do de varias fontes em
plataformas online. Para exemplificar essa questao, destacamos a existéncia de duas ferramentas importantes
que colaboram para o acesso e consulta a esses documentos.

O primeiro é o Center for Research Libraries (CRL),’ responsavel pela preservacédo e disponibilizagio
de fontes de varias partes do mundo, inclusive do Brasil, em que é possivel consultar mensagens presidenciais,
relatérios de presidentes de provincias e mensagens ministeriais, deliberadas durante a Primeira Republica
até a instauragdo do Estado Novo. O segundo é a Hemeroteca da Biblioteca Nacional (HBN)* que, em seu
acervo online, conta com jornais e periddicos de todo o pais, no qual é possivel a realizagdo de busca por
termos especificos que serdo localizados nos proprios documentos.

No que se refere a historiografia da alfabetizacdo brasileira, essas plataformas online contribuem
para compreender de que maneira os ideais da, e/ou as ideias sobre, educa¢do nacional e sobre os métodos
de ensino de leitura e escrita circularam e foram empreendidas nas diversas localidades do pais. E possivel
localizar, por meio de jornais e periddicos — no caso da HBN -, como foram propagados os métodos na
sociedade; e, ainda, entender, através dos documentos oficiais do Estado — no caso do CRL -, como ocorreu
sua legitimagcao.

Assim, as consultas desses documentos apresentam “n” possibilidades de pesquisa, ndo sé visando
aos conhecimentos sobre a educagdo, mas, também, podendo abranger outras dreas do conhecimento.
No entanto, mesmo que reconhecamos que o acesso a esses documentos de forma online favorece futuras
investigagdes, Chartier (2002) adverte que nao devemos substituir as fontes pelas suas digitalizagdes,
causando um outro problema: a destrui¢ao da materialidade. Entdo, como pesquisadores, historiadores,

* http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial
* http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx
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leitores, [...] cidadaos, como herdeiros do passado, devemos, pois, exigir que as operagdes de digitalizagdo nao
ocasionem o desaparecimento dos objetos originais e que seja sempre mantida a possibilidade de acesso aos

textos tais como foram impressos e lidos em sua época (Chartier, 2002, p.29).

Ainda assim, independentemente de ser possivel, para uma parte desses documentos, a consulta
“ao vivo” de modo online, obviamente nem todos eles seriam disponibilizados a qualquer hora e lugar, de
maneira que o pesquisador nao necessitasse varias idas e vindas aos acervos dos arquivos publicos. Se sem
fontes ndo ha a escrita da histdria, sem as jornadas aos arquivos ndo ha como descobri-las. Logo, o fazer do
oficio do historiador se d4 apenas por meio das fontes.

Tendo em vista as facilidades possibilitadas pelo avan¢o das midias digitais, entre elas o acesso facil a
documentos, destacamos que, para as anilises feitas nesta pesquisa, ndo consultamos os originais. Optamos
por utilizar as fontes oficiais do Estado brasileiro e mineiro que estavam disponiveis online. Entretanto,
reconhecemos que o cuidado histdrico para obter acesso aos originais é importante, pois a materialidade
da fonte muda a forma como olhamos e entendemos o documento. Isto ¢, o suporte muda o documento:
analisar um documento em um monitor, apos ser digitalizado, selecionado, tratado por uma determinada
instituicdo, ¢ diferente de olhar um documento esquecido em uma gaveta.

Ao elegermos o Relatério de Instrugao Publica, Correios e Telegraphos, de 1891, e a Lei n°. 41, de
03 de agosto de 1892, para as andlises desta investigacdo, remetemo-nos as observagdes de Le Goff (2003),
no que tange as reflexdes documento-monumento, em que se tornam questionaveis os motivos de tais
documentos estarem arquivados por instituicdes que ndo se vinculam oficialmente ao Estado brasileiro e
mineiro.” Isso, de certa forma, revela a intencionalidade de guardar e erigir o monumento em determinada
memoria, diferente de outras que o tempo cuidou de apagar.

Nesse sentido, o documento que ird iniciar a busca ja possui um lugar de memdria reservado;
podemos, com isso, considerar que aqueles que o produziram e o guardaram tinham a inten¢éo de evidenciar
a importancia da fonte para as memorias constituidas por outras geracdes, de modo que aprendessem sobre
aquele monumento, afastando o entendimento de que esses documentos foram guardados aleatoriamente. A
manuten¢io, ou a ndo preservacio, seleciona para o futuro o que o passado escolheu, reservando, aos herdeiros,
ler e interpretar esses sentidos.

A memoria oficial é um desejo pela lembranca, mediada pelas relagdes de for¢a do momento em que
aquela é preservada. Assim, destinatarios e produtores devem ser investigados: os destinatdrios, formatos e
suportes mudam de acordo com a forma como se escreve e o que se escreve (Chartier, 2002). A partir dessas
concepgoes, apresentamos, no proximo tdpico, os referidos documentos, identificando o lugar ocupado
pelo ensino de leitura na educagdo primaria mineira, a partir das fontes oficiais do Estado de Minas Gerais.

* Isto porque, mesmo acreditando na autenticidade das fontes selecionadas, destacamos que o Relatério de Instrugao
Publica, Correios e Telegraphos, de 1891, esta disponivel no CRL; e a Lei n° 41 esta no acervo do Grupo de Pesquisa de
Histdria da Escola Primdria, da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita”
- Campus Araraquara.
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Reorganizag¢do do ensino primario em Minas Gerais: apontamentos sobre
as mudancas instauradas com a Primeira Republica e a Reforma Afonso Pena

Saber interrogar as fontes documentais se constitui como importante orientagéo referente as analises
historiograficas (Bloch, 2001). Analisar um documento é um exercicio constante de aten¢do as pistas. Ele ndo
¢ uma “prova da verdade”, mas se configura como um substrato para confirma¢ao ou nega¢io das teses ou
hipéteses levantadas pelo pesquisador, funcionando como elemento para dialogar com as perguntas feitas,
cabendo a esse observar e permanecer atento aos caminhos que a fonte indica. Para que estes elementos nao
se percam, deve-se também ter atengdo ao tempo em que foi produzido, sob a égide da concepgao de que as
produgdes humanas sdo resultado dos sujeitos que as produziram, permeados pelo tempo em que viviam, e
carregam, em si, essas marcas.

Como um exercicio de andlise, escolhemos investigar, de forma preliminar, as origens das
regulamentagdes oficiais do ensino primario, apds a proclamacdo da Republica brasileira, em 15 de novembro
de 1889. E também sua reverbera¢do no ensino primario no Estado de Minas Gerais, mais precisamente
através da Reforma Afonso Pena, de 1892.

Em consonancia com as acepgdes de Prost (2008) de que o conhecimento histérico deve ser
delimitado, nosso proposito foi selecionar duas fontes oficiais expedidas pelo governo brasileiro e mineiro.
Com isso, buscamos evidenciar de que maneira as transformagdes no cariter da educacao nacional causaram
transformagdes no ensino primério de Minas Gerais, no que se refere a leitura.

Optamos por demarcar essa investigacdo a partir da proclamagio da Republica, em 1889, apoiando-nos
em Fausto (2011), Schwarcz (2007) e Schwarz (2000). Entretanto, é pouco provavel que facamos uma pesquisa de
tipo puro, ou seja, sem cruzamento de elementos e diferentes tipos de fontes, o que, em verdade, torna o trabalho
mais robusto.

A pesquisa bibliografica é elemento essencial para a pergunta motivadora feita em primeiro plano. O
trabalho de investigar as origens das regulamentac¢des oficiais do ensino primario no Brasil republicano foi,
inicialmente, provocado pela leitura de bibliografia classica da Histéria do Brasil e da Historia da Educagao
brasileira, como Saviani (2008), Veiga (2007), Nagle (1971), Aratjo (2008), entre outros.

Ao fazermos buscas pelas pesquisas desenvolvidas por esses autores, visamos a procurar indicios
que nos mostrassem o caminho para iniciar a busca pelas fontes. Assim, essas investigacoes evidenciaram
a existéncia de dois documentos importantes que nos chamaram a aten¢do, com a men¢io aos constantes
relatérios produzidos oficialmente e compartilhados entre os 6rgdos governamentais, que teceram
consideragdes sobre o ensino primario brasileiro e deram norteamento para a promulgacio da Lei n° 41, de
03 de agosto de 1892.

O Relatério da Instrugdo Publica, Correios e Telegraphos, publicada em maio de 1891, dois anos
apods a proclamacido da Republica, foi produzido por Jodo Barbalho Uchéa Cavalcanti, filho de um senador
do Império, que, ap6s a instauragdo do regime republicano, ingressou na carreira juridica, percorrendo a
mesma trajetdria politica de sua familia de origem pernambucana, tracada ainda no periodo anterior. Uchoa
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Cavalcanti converteu-se em fiel apoiador do presidente Republicano Deodoro da Fonseca, foi deputado
constituinte, responsavel pela Instru¢ao Publica e colaborador ativo da constitui¢ao republicana de 1891.

A primeira Constitui¢do foi aprovada em 24 fevereiro de 1891 e o relatério, produzido em seguida,
no més de maio. Por certo, ainda mostrava uma estrutura repleta de marcas imperiais e as preocupagdes
tipicamente republicanas dos anos iniciais em depositar, sobre a instituicdo escolar, a reden¢do nacional
(Nagle, 1971).

Segundo o relatério produzido por Uchoa Cavalcanti, a educagdo primdria se fazia essencial para a
constru¢ao da nagdo brasileira, destacando que

Nio ¢ possivel conseguir esse ideial de Mr. Foster na escola primaria esparsa por toda a parte ao
alcance do povo, com escolas gradativas, em que se desenvolvam os talentos demonstrados no primeiro
ensino, sem a fiscalizagdo activa de uma reparti¢ao suprema e unica da instruc¢do publica, que impega
a inercia e o atrito nas relagdes, de umas com as outras de todas as pecas desse mecanismo (Relatdrio da
Instrucéo Publica, Correios e Telegraphos, 1891, p.4).

Assim, justificava-se a necessidade de um 6rgao para encarregar-se dos assuntos educacionais, mesmo que nio
fosse de forma exclusiva, legitimando a existéncia de certa independéncia para a administragao da instituigao.
Essa preocupagio prenunciava os ensejos dos escolanovistas e da gestdo técnica da educagdo brasileira, em anos
posteriores. Igualmente, a constatagdo da situagdo precaria da instrugao publica emerge da necessidade de que
haja um corpo que se responsabilize pelos rumos da educagao nacional:

Infelizmente nao ¢ ainda lisonjeiro o estado d“esse ramo da administragdo publica.

O antigo regimen monarchico delle descurou de modo sensivel a ponto de podermos asseverar que, longe de
progredir, em certo sentido temos retrogradado.

Esse descuramento se agrava, e compulsados os ultimos relatorios do extincto Imperio, mostram elles todos o

conhecimento de tao infeliz verdade (Relatério da Instrugdo Publica, Correios e Telegraphos, 1891, p.11).

O regime republicano, que emergiu da necessidade de causar uma ruptura entre o novo e velho, entre
o Império e a Republica, continuou permeado pelas estruturas oligdrquicas e imperiais. Dessa maneira, no
que se refere a educagao republicana, nos seus primeiros anos, esta ndo sofreu mudangas estruturais, mas
uma transformacdo em seu carater, sendo destinada a formag¢do de um novo homem, norteado pela razdo e
cultivado na cultura escrita.

As mudangas prometidas pelo novo regime nao aconteceram de forma efetiva no que tange a
estrutura, organizagdo e métodos do ensino primdrio, perdurando a importacdo dos modelos europeus
de ensino e a propagacdo dos métodos por meio das escolas normais (Araujo; Freitas; Lopes, 2008). As
escolas primarias republicanas continuaram precarias, com falta de materiais, permanecendo os métodos
associados as cartas de “ABC”. Segundo Mortatti (2000, p.5), o ensino de leitura na Primeira Reptblica ainda
era baseado nos métodos de marcha sintética, com a “apresentacdo das letras e seus nomes (método de
soletragao/alfabético), ou de seus sons (método fénico), ou das familias silabicas’, sempre partindo do facil
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para o dificil. Contudo, apds esse periodo, iniciou-se no pais uma metodizagdo dos discursos oficiais sobre
o ensino de leitura e escrita, e, consequentemente, uma disputa pelo melhor impresso/cartilha para ensinar
a crianca a ler e escrever (analitico versus sintético).

Essas caracteristicas imperiais sobre a educagdo brasileira sdo oriundas do Ato Adicional de 12 de
agosto de 1834, responsavel pela concretizagio do pacto federativo entre provincias e Império, ocasionando
uma sistematiza¢do da instrugdo primadria que nio existia até entdo. Assim, o processo de constitui¢iao da
educagdo a brasileira foi permeado de tensoes, baseado no modelo europeu de escolas, ndo favorecendo a
discussio sobre o assunto no ambito politico nem a descentralizagao.

No Relatério da Instrugdo Publica, Correios e Telegraphos, de 1891, a tonica esta situada na necessidade
da criagdo de um 6rgao que pudesse centralizar e organizar a educagio. As escolas de primeiras letras, agora
designadas como Ensino Primario, deveriam, a partir da Reptblica, ser geridas com mais atengdo:

O ensino primario, e como consequencia a Escola Normal e o Pedagogium, sao dependencias da futura
constituigao do Districto Federal, sob cuja direc¢do terdo de ficar, & vista da Constitui¢do que nos rege.

O zelo da administragdo desenvolverd por certo o ensino primario ja em melhores condigdes, 4 vista do
Regulamento approvado pelo Decreto n. 981 de 8 de Novembro de 1890, e continuara assim a mostrar que,
longe de lamentar o atrazo, como outrora, seguira o trilho apontado pelo meu ilustrea antecessor, desenvolvendo
e aperfeicoando o que jd encontra no Regulamento em vigor (Relatério da Instrugido Publica, Correios e
Telegraphos, 1891, p.11).

Entretanto, mesmo que essa fonte enunciasse a necessidade de centralizagdo, fica evidente, através do
Decreto n°. 981, de 08 de novembro de 1890, que a educagdo nacional permaneceria descentralizada. Assim,
ficaria a cargo das provincias a organizacdo e sistematizacdo do ensino primario, bem como das escolas
normais, responsaveis pela forma¢ao do professor a ele destinado.

Esse decreto foi promulgado durante o governo provisorio, um ano antes da publica¢io da
Constituicdo, o que evidencia a preocupa¢ido do Estado em conduzir a educagdo, uma vez que esta era
compreendida como uma das ferramentas para criar o cidaddo republicano (Carvalho, 1998), nas trincheiras
da escola, conforme preconizou Nagle (1971).

Nesse sentido, o decreto anunciou a aprovagio do regulamento da Instrugdo Primdria e Secunddria
do Distrito Federal:

O Generalissimo Manoel Deodoro da Fonseca, Chefe do Governo Provisorio, da Republica dos Estados Unidos
do Brazil, constituido pelo Exercito e Armada, em nome da Nagao, resolve approvar, para o Pedagogium da
Capital Federal da Republica dos Estados Unidos do Brazil, o regulamento que a este acompanha, assignado pelo
General de brigada Benjamin Constant Botelho de Magalhaes, Ministro e Secretario de Estado dos Negocios

da Instrucgio Publica, Correios e Telegraphos, que assim o faga executar (Decreto n. 980, 08 nov. 1890, p.01).
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Logo, mesmo com as preocupagdes apontadas para uma gestdo centralizada feita por Uchda
Cavalcanti no Relatério, o Decreto n°. 981 mostrou que a disputa entre as antigas provincias — agora
Estados Federativos — continuou. Afinal, o decreto dispunha apenas sobre as regulamenta¢oes destinadas
ao Distrito Federal, que deveria servir de modelo para os outros Estados, nio se configurando como uma
regulamentagdo que estabeleceria uma administragdo centralizada da educacéo.

Sendo essas as caracteristicas que definiriam a educag¢io republicana, em Minas Gerais a sistematiza¢do
e organizacao da instrugao publica ocorreu por meio da promulgac¢io da Lei n.41, de 03 de agosto de 1892,
que, no artigo 1°, determinou que “a dire¢do, administragdo e inspe¢io do ensino publico e particular deste
Estado, em todos os seus graus e categorias, pertence ao Presidente, que exercerd por meio do respectivo
Secretario de Estado, e este pelas autoridades creadas na presente lei” (Lei n.41, 03 ago. 1892, p.43). Dessa
maneira, o Estado mineiro assumiu as responsabilidades quanto ao ensino primario, regulamentando todos
os aspectos que perfaziam a classificacdo, organizagio, frequéncia, férias escolares e os materiais de ensino
primaério (Lei n.41, 03 ago. 1892, p.55), legitimando a descentralizagdo da educagao brasileira.

No que se refere a educagdo primdria mineira, essa foi dividida em trés categorias diferentes por meio
da constitui¢do das proprias escolas: rurais, distritais e urbanas. Os Art. n. 73, 74 e 75 definiram que:

Art. 73. Sdo escolas ruraes as escolas estabelecidas em localidade, cuja a populagdo é inferior a 1.000 habitantes
ou 150 meninos de ambos os sexos, de 7 a 13 annos completos, na area abrangida pelo perimetro escolar.

Art. 74. Sao escolas districtaes as escolas estabelecidas nas séde dos districtos administrativos e em localidade,
cuja a populagdo na area abrangida pelo perimetro escolar (ndo sendo cidade ou villa) é superior a 1.000
habitantes ou 150 meninos de ambos os sexos, de 7 a 13 annos completos.

Art. 75. Sdo urbanas as escolas estabelecidas nas cidades ou villas (Lei n.41, 03 ago. 1892, p.55).

Essa divisdo refletiu nos proprios conteudos que deveriam conter os programas de ensino das
escolas primdrias, estabelecidos pelo Art. 88, da mesma lei, compreendendo o ensino primario como aquele
que buscaria promover a leitura e escrita, a partir da pratica da lingua materna, em particular ortografia,
construgdo de frases e redacdo (Lei n.41, 03 ago. 1892, p.56). Do mesmo modo, o Estado sinalizou a
preferéncia pelo método intuitivo, quando expds, facultativamente, “ligdes de cousas” na letra A do Art. 88
da referida lei.

Dessa maneira, consideramos que, ao assumir a licdo de coisas como método de ensino, o Estado
deixa implicito seu entendimento sobre como deveria ensinar a ler e a escrever, ou seja, assume o carater
do ensino das primeiras letras. Essas normativas seriam norteadoras para todo o ensino primario mineiro,
tanto nas escolas rurais, quanto nas distritais e urbanas. O que as diferenciava eram os contetidos que
nelas deveriam ser ministrados (conforme Quadro 01), ficando evidente a preocupacdo do governo com a
escolariza¢do nas areas urbanas.

Embora o objetivo deste texto seja apenas de fazer apontamentos sobre os rumos do ensino
primario de Minas Gerais por meio dos documentos oficiais, no que se refere, principalmente, ao ensino
de leitura, acreditamos que se faz importante compreender de que maneira a organiza¢do do ensino
primdrio influenciou a sistematiza¢ido da educagao mineira. Ela foi classificada conforme o surgimento das
escolas, de forma que atendesse a populagdo de cada localidade; logo, o ensino de leitura esteve presente
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nas trés diferentes escolas instituidas pelo Estado, mostrando-se indispensavel para a escolarizagdo da

populagdo, de modo geral.

Quadro 01 - Classificagdo das escolas primarias de Minas Gerais e seus respectivos conteudos.

Rurais

Distritais

Urbanas

Leitura e Escrita;

Ensino pratico da lingua ma-
terna;

Pratica das quatro operagdes
aritméticas, em numeros intei-
ros e decimais;

Sistema métrico;

Nogoes de fragdes ordindrias;
Regras de juros simples;
Instrucao moral e civica;
Leitura explicada da Constitui-
¢do do Estado;

Nogoes de praticas de agricul-
tura (sexo masculino);

Nogoes de higiene;

Trabalhos com agulhas (sexo
feminino).

Leitura e Escrita;

Ensino pratico da lingua ma-
terna;

Pratica das quatro operagdes
aritméticas, em numeros intei-
ros e decimais;

Sistema métrico;

Nogdes de fracoes ordindrias;
Regras de juros simples;
Instrugdo moral e civica;
Leitura explicada da Constitui-
¢ao do Estado;

Nogoes de praticas de agricul-
tura (sexo masculino);

Nogoes de higiene;

Trabalhos com agulhas (sexo
feminino);

Medidas de areas e capacida-
des;

Proporgoes, regra de trés e de
companhia;

Geografia de Minas Gerais;
Elementos da geografia do
Brasil;

Nogoes de historia de Minas
Gerais;

Rudimentos da histéria do
Brasil.

Leitura e Escrita;

Ensino pratico da lingua materna;
Pratica das quatro operagdes arit-
méticas, em ndameros inteiros e
decimais;

Sistema métrico;

Nogdes de fracoes ordindrias;
Regras de juros simples;
Instrugdo moral e civica;

Leitura explicada da Constituigao
do Estado;

Nogdes de préticas de agricultura
(sexo masculino);

Nogoes de higiene;

Trabalhos com agulhas (sexo
feminino);

Medidas de dreas e capacidades;
Proporgdes, regra de trés e de
companbhia;

Geografia de Minas Gerais (curso
completo);

Geografia do Brasil;

Histéria de Minas Gerais;
Elementos da histdria do Brasil;
Gramatica portuguesa (estudos
tedricos e praticos);

Leitura expressiva e exercicio de
elocugdo;

Aritmética (estudos com raizes
quadradas e cubicas);

Nogoes de geometria;

Nogoes de geografia geral;
Educagio civica;

Leitura e explicagio da Constitui-
¢do Federal;

Nogoes de ciéncias fisicas e
naturais (referentes a industria,
agricultura e higiene).
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Para a compreensdo de como os documentos oficiais expedidos pelo Estado contribuem para as
reflexdes no que tange a Historia da Alfabetizagdo, a partir do ensino de leitura, é possivel constatar,
por meio do Quadro 1, a presenca de quatro contetidos referentes ao ensino de leitura: 1) leitura e
escrita; 2) leitura explicada da Constitui¢ao do Estado; 3) leitura expressiva e exercicio de elocucéo; 4)
leitura explicada da Constituigdo Federal. Das quatro existentes, apenas duas fazem parte dos trés tipos
de escolas primarias, evidenciando a formagdo que o Estado mineiro buscava promover causando uma
diferenciac¢io entre elas.

Partindo da concepgdo de Manguel (2002) de que ler situa-se junto ao principio de contrato social,
ao analisarmos o rol de conteudos para as escolas mineiras, percebemos uma concepgio de leitura cerceada
pelos principios republicanos, que tinha por finalidade instruir o homem, estando alinhado as propostas de
modernizac¢do e progresso da sociedade mineira e brasileira:

Os métodos pelos quais aprendemos a ler ndo sé encarnam as convengdes de nossa sociedade em relagao
a alfabetizacdo - a canalizagdo da informagdo, as hierarquias de conhecimento e poder -, como também

determinam e limitam as formas pelas quais nossa capacidade de ler é posta em uso (Manguel, 2002, p.85).

A promulgagdo da reforma buscou balizar a leitura a partir da “leitura explicada da Constituigdo
do Estado; [...] leitura e explicagdo da Constituicao Federal [e] leitura expressiva e exercicio de elocu¢io”,
essas duas dltimas fazendo parte apenas das escolas primdrias urbanas, o que evidencia o poder e a posi¢ao
do Estado mineiro frente & educa¢do, mais preocupado com os centros urbanos. Logo, os principios da
Republica ascenderam no imagindrio social, apontando que, nesses lugares, deveriam surgir novos costumes
e tradi¢des, parte da constitui¢ao do cidaddo republicano, havendo a necessidade, nas cidades, de um ensino
primério que incorporasse os ideais de civilidade, moralidade e disciplina.

Cabia, entdo, as localidades afastadas, um ensino consonante as necessidades préprias, excluindo,
por exemplo, a retdrica (leitura expressiva e de elocugio) e a leitura e explicagdo da Constitui¢do Federal.
Para Chartier (1998), essas praticas limitadas de leitura representam o poder de grupo social ou de
institui¢cdo, que condicionam os homens a determinadas ordens e normas. Desse modo, ao instituir a
leitura e explicacdo das estruturas legais do Estado, a educa¢do mineira cumpre, a priori, seu papel de
civilizar a sociedade, nos seus diferentes niveis de escolas primarias.

Nesse sentido, ler e explicar pode também significar uma prética que ndo poderia ultrapassar os
limites impostos pelo governo mineiro, isto ¢é, ficaria a cargo do professor primario dar a forma para esse
novo homem republicano (Carvalho, 1998), sem margem para outras interpretagdes ou praticas. Ele se
tornaria a mais nova ferramenta para a formagdo da sociedade, funcionando como aliado do Estado e da
Republica, uma vez que sua posi¢do privilegiada de leitor, dentro da sala de aula, estabelecia uma hierarquia
entre quem ouve e quem l¢, quem ensina e quem aprende. Assim, se os atos de leitura produzem significagdes
perante os textos, em consondncia com suas maneiras de ler (Chartier, 1998),
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o ato de ler em voz alta para um ouvinte atento forga frequentemente o leitor a se tornar mais meticuloso,
a ler sem pular e sem voltar a um trecho anterior, fixando por meio de uma certa formalidade [...] ouvir
alguém ler sem duvida priva o ouvinte de um pouco de liberdade inerente ao ato de ler — escolher um tom,
sublinhar um ponto, retornar as passagens preferidas -, mas também dd ao texto versatil uma identidade
respeitével, um sentido de unidade no tempo e uma existéncia no espago que ele raramente tem nas maos
(Manguel, 2002, p.147).

Destarte, o ensino de leitura em Minas Gerais, durante os primeiros anos da Republica, foi
caracterizado por uma busca pela formagdo pré-estabelecida, dando um sentido tanto para o professor
quanto para o aluno, no ambito escolar. A leitura foi entendida pela Reforma Afonso Pena como aquela
que possibilitaria ndo s6 o conhecimento do novo regime, mas também poderia imprimir, no homem, seus
principios e valores.

Entretanto, se a constru¢do historiografia nao acontece perante uma tunica fonte, como
defendiam os Annales, aqui, encontramo-nos nos limites impostos pelos documentos oficiais, nos
quais ndo conseguimos compreender a dimensdo da implantagdo da referida lei. Isto é, entre o que
estava previsto pela Reforma Afonso Pena e o modo como ela foi incorporada. Ou seja, existe um
abismo acerca da sua efetividade no sistema educativo mineiro, que as fontes oficiais ndo ddo conta de
responder, uma vez que hd uma limita¢do natural desse tipo de documento.

Portanto, é necessario entender qual a rede em que essa fonte estava inserida, uma vez que, na
interpretagdo historica do documento, ele estabelece interlocu¢ao com outros, sendo indispensavel a sua
busca para constituir uma parte da histéria. Grosso modo, um dos oficios do historiador/pesquisador é, a
partir de uma bibliografia escolhida, levantar dados e percorrer, “no interior de um denso bosque ou numa
clareira de ciladas” (Ginzburg, 1989, p.151), a tentativa de observar as variaveis e as peculiaridades do objeto
estudado.

Para estudos longitudinais sobre o ensino de leitura no estado de Minas Gerais, durante a Primeira
Republica, temos que considerar aimportancia desse tipo de fonte, sem perder de vista aquelas que colaboram
para uma pesquisa sistematizada das nuangas que envolvem a problematica do objeto. Nesse sentido, apesar
de oficialmente as questdes relativas aos rumos da educagdo — sobretudo o ensino de leitura — estar presente
nos discursos do Estado, as criticas sugerem que as mudangas ndo ocorreram necessariamente no ritmo
desejado, o que s6 poderia ser compreendido com o cruzamento de outras fontes.

Consideragdes finais
A instauracdo da Republica exigiu, do Estado, a articulagdo de estratégias politico-administrativas
que possibilitassem a inser¢do do pais no mundo moderno e civilizado, afastando-o das mazelas do atraso

e colocando-o rumo ao progresso. Nesse contexto, a educagio foi compreendida como aquela que seria o
remédio para educar e instruir, dando forma ao novo cidaddo republicano.
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O ensino de leitura, no Estado de Minas Gerais, nesse periodo, ocupou papel fundamental no
ensino primario, estando presente nos trés diferentes tipos de escolas - rurais, distritais e urbanas -, mas
de maneiras diversas, o que, na pratica, representou uma classificacdo do ensino primario por meio da
educac¢do que o Estado buscava promover. Contudo, essas caracteristicas ndo podem ser compreendidas
sem que haja uma sistematizacdo das fontes, mesmo que admitamos a importancia desses documentos,
expedidos pelos drgéaos oficiais do Estado.

Assim, ainda que o Estado mineiro considerasse a leitura como decodificagdo das palavras através
das letras, acreditamos que ela ultrapassa os limites dos processos de ensinar a ler e escrever, ou, até mesmo,
alfabetizar. Isso porque ela abrange uma gama de possibilidades, ultrapassa as paginas de um livro e a
constituicdo de um leitor, ja que podem ser feitas leituras de gestos, rastros, partituras etc., compartilhando
“com leitores de livros a arte de decifrar e traduzir signos” (Manguel, 2002, p.19).

Do mesmo modo, por mais que as fontes oficiais apontem para um caminho supostamente seguro, esse
deve ser percorrido com cautela, ja que ha aspectos importantes que interferirdo na interpretacio desse tipo de
fonte. Por exemplo, os interesses dos governantes em tornar publico aquele documento, ou mesmo, os modelos
ideais de implantagdo dessas a¢des, e, ainda, a guarda e disponibilizagdo, a posteriori, dessas fontes.

Consideramos, entdo, que as fontes documentais possuem limites, de acordo com o seu tipo e origem;
logo, pelos documentos oficiais, nio é possivel captar o que Chartier (2002) chama de “recep¢io’, referindo-
se a produgdo e circulagdo desses documentos sem maior dificuldade, sendo que nessa ultima etapa se faz
necessaria a consulta de outras fontes, para que se possa compreender a dimenséo da Reforma Afonso Pena
no Estado de Minas Gerais.

O panorama oficial, feito por meio dos documentos eleitos para esta pesquisa, nos fornece o que
Chervel (1990) caracteriza como “finalidades™: o resultado do desejo ou de constru¢do de um projeto,
sugestionando uma visdo mais préxima do experimentado, constituindo-se como resultado de uma série
de ponderagdes governamentais, antes de sua publicagdo. Assim, essas caracteristicas podem aparecer no
campo das elabora¢des e ndo do real vivido e, consequentemente, necessitarfamos de mais fontes para
avangar o campo da “recep¢do”.

Vale ressaltar que, por meio das fontes oficiais, sejam elas leis, decretos, censos, anudrios etc., existem
inameras possibilidades de pesquisa, principalmente as que referenciem os métodos de ensino, percentual
de analfabetos, taxas de escolaridade, ou, ainda, a formagdo docente durante a Primeira Republica. Neste
trabalho, buscamos fazer apontamentos sobre um dos caminhos para desenvolver estudos sobre a Historia
da Alfabetizacdo, isentando-nos de uma andlise sistematizada sobre o ensino de leitura em Minas Gerais,
perante os limites de se trabalhar unicamente com duas fontes oficiais.

Destacamos, ademais, que partir das fontes selecionadas para este trabalho oferece intimeras
possibilidades de interpretagdes e pesquisas. Contudo, nossa inten¢do foi demonstrar, preliminarmente,
as potencialidades e limita¢des do uso dos documentos oficiais expedidos pelo Estado na constru¢io de
conhecimento referente a Historia da Educagdo, e, mais precisamente, a histéria do ensino de leitura.
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Por fim, consideramos que, apesar de a disponibilizacao online de fontes facilitar o trabalho do
historiador, ele ndo deve se limitar a elas, buscando, sempre que necessario, os arquivos, ao lado das tracas
e da poeira, visando ndo s6 a continuidade da materialidade do documento, mas também as caracteristicas

peculiares do seu oficio.
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A historia da cartilha como objeto da cultura material
escolar: um percurso metodoldgico

Vanessa Lepick
Tania Rezende Silvestre Cunha
Andréia Demétrio Jorge Moraes

A histdria da alfabetizagdo no Brasil pode ser construida através de diversas fontes; uma delas é o livro didatico.
Os livros de alfabetiza¢do, sobretudo as cartilhas, sdo representativos de praticas e idedrios pedagogicos, assim
como de praticas editoriais e, historicamente, vém se constituindo como primeira via de acesso a cultura do
impresso, uma vez que, em nossa sociedade, grande parcela da populagdo aprende a ler dentro do espago escolar,

e a cartilha é o primeiro livro a que os alunos tém acesso (Frade; Maciel, 2003, p.2).

A compreensdo da histéria da alfabetizagdo se faz indispenséavel para que possamos entender
nossas praticas e encontrar os melhores caminhos para trabalhar em sala de aula. Porém, a histéria nao se
faz de uma s6 maneira; os temas sdo variados, ja que existem iniimeros aspectos a serem abordados sobre o
assunto, tais como: praticas de alfabetizagdo, métodos, personagens, locais, materiais utilizados e outros. Da
mesma forma, hd diversas fontes e caminhos metodolégicos.

Neste texto, buscamos abordar um dos caminhos metodolégicos que permitem construir a histéria da
alfabetizagdo, tendo como foco as cartilhas escolares. E importante destacar que cartilha, manuais escolares,
livros escolares e livros didaticos podem ser enquadrados dentro de uma mesma categoria, tendo em vista
que sua produgdo e sua escolha seguem as mesmas normas. O proprio termo manual escolar ora é usado
como sinénimo de cartilha e livro didatico, ora como livro destinado aos professores, a fim de prepara-los
para o uso do material didatico. Dessa forma, apesar de nosso foco de estudo ser a cartilha, nos valemos de
estudos que se referem a esses outros termos. Segundo Gatti Junior (1997),
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Os livros didaticos, também chamados de manuais escolares ou livros escolares, sdo artefatos que desde ha
muito tempo ocupam o cendrio escolar, a ponto de conjuntamente a professores e alunos consubstanciarem,

perante a sociedade, o que ha de mais fundamental no universo escolar (Gatti Janior, 1997, p.31).

Como nos revelam Frade e Maciel, a construgdo de uma histéria das cartilhas é importante, pois
ainda ha escassez de pesquisas realizadas sob a otica da histdria acerca de idedrios e praticas educacionais
e sociais representadas por esse objeto. Além disso, ainda se faz necessaria a realizacdo de pesquisas que
contribuam, de forma significativa, para a edificagdo da histéria do livro, da leitura e das préticas editoriais
no Brasil, tendo em vista que “se trata de impressos que passam por um ciclo de producio, circulagdo e
divulgacao, dependentes de necessidades pedagdgicas e comerciais, e sofrem interferéncias dos contextos
socioculturais” (Frade, Maciel, 2003, p.2).

A origem e manuten¢do dos diversos impressos escolares, como cartilhas, manuais de ensino ou
livros didaticos, estdo vinculadas ao poder instituido. A produgio didatica é, em boa parte, direcionada
ao sistema educacional publico e, por isso, atende ao que ¢ estabelecido pelo Estado. Mesmo quando sdo
produzidos para o sistema privado, cumprem as exigéncias do mercado e as normas estabelecidas pelo
Estado. Nas palavras de Bittencourt, a confec¢ao dos livros didaticos “segue os principios do sistema de
avaliagdo, obedecendo as normas definidas pelo poder estatal, que assim interfere indiretamente na sua
produgdo e é o principal comprador desse material” (Bittencourt, 2008a, p.311).

Corréa afirma que “provavelmente, nenhum material escolar sofreu tanto as influéncias das leis de
mercado quanto esse. Fundamentalmente, porque as politicas do livro escolar mantiveram conectados os
interesses estatais e privados” (Corréa, 2000, p.22). Percebemos, pois, que esse tipo de produgéo cultural se
distingue dos demais livros, em cuja elaboragdo ha menor nitidez da interferéncia de agentes externos.

Como defende Fonseca (1999), ndo é possivel separar o livro didatico e a educagdo formal da
conjuntura politico-cultural e das relacdes de dominagdo, considerando que, constantemente, sao
instrumentos empregados para manutencao e “legitimacdo de sistemas de poder, além de representativos de
universos culturais especificos” (p. 204); ou seja, “atuam, na verdade, como mediadores entre concepgdes e
praticas politicas e culturais, tornando-se parte importante da engrenagem de manutencdo de determinadas
visdes de mundo” (Fonseca, 1999, p.204).

Corréa (2000) argumenta que o uso do livro didatico como fonte de pesquisa permite apreender qual
é o projeto de formagio social exercido pela escola. “Isso é permitido por meio das interrogagoes que podem
ser feitas, quer em termos do conteudo, quer de discurso, sem deixar de levar em considera¢do aspectos
referentes a temporalidade e espago” (p. 13); e, dessa forma, propicia questionar “a que e a quem serviu como
um dos instrumentos da pratica institucional escolar” (Corréa, 2000, p.13).

Antes de realizar um estudo sobre a cartilha, precisamos compreendé-la como um objeto permeado
por uma diversidade de aspectos técnicos, materiais, comerciais, sociais, culturais, politicos e educacionais.

As cartilhas trazem consigo informagdes como tendéncias metodoldgicas de um determinado
periodo, através das questdes ideoldgicas que carrega. A concepgio de educagio e de alfabetizagiao em que
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o professor acredita, ou o sistema educacional apregoa, estd impressa no livro adotado em sala de aula.
Isso posto, a pedagogia da alfabetiza¢do e producio editorial se cruzam nas paginas de um livro didatico,
mesmo que o alfabetizador ndo tenha consciéncia desse “cruzamento” e ndo saiba analisar a concepgdo
educacionalque impregna ostextos e as atividades propostas no impresso. Segundo as autoras Frade e Maciel
(2006), a andlise dos elementos de um livro (texto, conteudo, ordenamento linguistico ou metodoldgico,
exercicios, imagens e outros recursos do mundo editorial) ou da relagao deles entre si

permite compreender que o resultado final é fruto dos recursos expressivos provenientes do processo de
fabrica¢do do livro e também da sua proposta didética. Assim Pedagogia cruza-se com edigdo. E a Pedagogia da
alfabetizagdo é que marca a diferenca entre livros que visam uma aquisi¢do inicial da escrita e da leitura, com os

livros de leitura que visam o desenvolvimento da leitura (Frade; Maciel, 2006, p.3108).

O campo metodoldgico da historiografia que permite o estudo das cartilhas é a Nova Histdria Cultural,
com énfase em um de seus dominios de estudo, a historia da cultura material escolar. Entendemos que este
campo da histéria tem contribuido para as pesquisas em historia da educagio, por seus procedimentos e sua
estrutura interdisciplinar. Para Abreu Jr. (2005),

os trabalhos de investigagdo na area de cultura material escolar caracterizam-se pelo enfoque interdisciplinar e
complexo, com realce ao esforgo de interpretacdo historiografica, antropoldgica, socioldgica e pedagogica. Esse
trabalho interdisciplinar pode ser feito tanto a partir de uma dessas dreas tratadas em destaque, mas utilizando
recursos subsididrios de uma ou outra, como através de propostas conjuntas em que nao hd decisdo prévia
de privilegiar alguma dessas areas do conhecimento. Sem davida que, em qualquer desses procedimentos,
as questdes de tratamento metodoldgico devem ser bastante amplas para aceitar a diversidade dos enfoques
adotados e a complexidade inerente a essa adogdo (Abreu Jr., 2005, p.146).
Definir “cultura” é algo dificil, devido a pluralidade e complexidade que o termo envolve. Percebemos
que ndo existe unanimidade entre os autores sobre o seu significado, tendo este variado também no tempo
e no espago e de acordo com a compreensédo de cada sociedade. Segundo Burke,

o termo cultura costumava-se referir as artes e as ciéncias. Depois, foi empregado para descrever seus
equivalentes populares — musica folclorica, medicina popular e assim por diante. Na tltima geragéo, a palavra
passou a se referir a uma ampla gama de artefatos (imagens, ferramentas, casas e assim por diante) e praticas

(conversar, ler, jogar) (Burke, 2004, p.43).
Considerando essa dificuldade de estabelecer um conceito consensual de “cultura’, Falcon afirma que

essa problematica acaba por se estender também a defini¢ao de quais objetos culturais poderiam constituir a
matéria-prima da histdria cultural. Assim, uma das maneiras utilizadas pelos historiadores da cultura para
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contornar as discussdes sobre esta questdo “foi, ou tem sido, a de pensar a histdria cultural como uma certa
forma de abordagem do real histérico e, a0 mesmo tempo, encarar a dimensao ou perspectiva cultural como
alguma coisa que esta presente na economia, na politica e na sociedade como um todo” (Falcon, 2006, p.334).

Sobre o conceito de cultura, Vidal (2009) aponta que este ja foi compreendido de varias maneiras, “ora
em contraste a natureza ou a civilizagdo; ora percebida como prépria expressdo humana (fato intelectual,
artistico ou religioso); ora tomada na acepgao ampla de modo de vida” (p.104); finalmente, passa a ser
entendida como sistema de significa¢des e, entdo, sob a batuta de estudiosos de varias areas (sociélogos,
antropologos e historiadores) a cultura alcanca a “convergéncia apenas na afirmagdo de seu carater
dinimico, historicamente constituido e constantemente objeto de disputa” (p.104); ou seja, é justamente “no
que comporta de tensdo e conflito que ela permite a analise da homogeneizagio, ainda que proviséria, da
sociedade” (Vidal, 2009, p.104).

Vidal também explica que o uso da categoria cultura favorece a interdisciplinaridade e provoca “a sensagao
de que, imersos em um universo cultural, os pesquisadores sdo, eles também, objeto e sujeito da andlise” (Vidal,
2009, p.104).

Devido a multiplicidade dos objetos culturais que podem ser estudados no &mbito da Nova Histdria
Cultural, e, ainda, as diversas instancias que fazem parte da cultura, a educagio encontra seu espago, tanto
como objeto a ser estudado quanto como um dos campos que a permeiam. Segundo Thomas (2000),
“os valores educacionais de um periodo histérico sdo muito instrutivos, ja que ndo s6 revelam o tipo de
pessoas que sdo ai criadas, como também os proprios valores daquela cultura” (Thomas, apud Palhares-
Burke, 2000, p.130).

A Nova Histéria Cultural rompe com a forma tradicional de fazer histdria, propondo novos problemas,
abordagens, objetos de estudo, fontes, impondo um novo ordenamento no campo disciplinar. Nunes e
Carvalho (1993) apontam que a repercussio da historia cultural da sociedade possui grande complexidade,
principalmente no 4mbito da historia das instituigoes escolares. Isso ocorre sobretudo “porque a massa de
estudos produzida sobre questdes de produgio, circulagdo e apropriagdo culturais abre novas perspectivas
e pde novos problemas a investigagao” (p. 49). Implica a divulga¢do dos resultados dos estudos realizados,
permitindo a sua apropria¢io, quando necessario, e enseja que “os procedimentos de analise sejam refinados
de maneira a que se dé conta do modo pelo qual as praticas escolares funcionam enquanto dispositivos de
transformacdo material de outras praticas culturais e de seus produtos” (Nunes; Carvalho, 1993, p.49-50).

Se definir “cultura” ndo é uma tarefa facil, o mesmo ocorre em relacio a expressao “cultura escolar”,
novamente devido a pluralidade de aspectos que ela abrange. Assim, buscamos como referéncias para
compreender a cultura escolar as abordagens defendidas por historiadores e antropdlogos, como Dominique
Julia, Roger Chartier, Jean-Claude Forquin, Antonio Vifiao Frago, dentre outros.

Conforme Julia (2001), ndo podemos estudar a cultura escolar sem analisar as “rela¢des
conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas
que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (p. 10). Para ele “a
cultura escolar [é] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
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e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos e a incorporagiao desses
comportamentos” (Julia, 2001, p.10).

Oconceitodeculturaescolar,paraVinao-Frago(1995),é “umconjuntodeaspectosinstitucionalizados
que caracterizam a escola como uma organizagio que inclui as praticas e comportamentos, estilos de vida,
hébitos e ritos” (p.68). Ainda, segundo o autor, essa expressio compreende o que faz parte da histdria
cotidiana da escolaridade, ou seja, objetos materiais, considerando sua “fun¢io, uso, distribui¢io no
espaco, materialidade fisica, simbologia, introdugéo, transformagio, desaparecimento... — e modos de
pensar, bem como significados e ideias compartilhados” (p.68). Em sintese, a cultura escolar, para Vifiao,
pode ser compreendida como “toda a vida escolar: todos os fatos e ideias, mentes e corpos, objetos e
comportamentos, modos de pensar, dizer e fazer” (Viao-Frago, 1995, p.68).

Destacamos, ainda, a visdo do socidlogo Forquin (1993), que conceitua cultura escolar como “o
conjunto de certos conteudos cognitivos e simbdlicos, que selecionados, organizados, normatizados
e rotinizados, sob o efeito dos imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de uma
transmissdo deliberada no contexto das escolas” (Forquin, 1993, p.167).

De acordo com Abreu Junior (2012), na esfera da cultura escolar “circulam ac¢des tanto dentro da
escola quanto no territério de irradiagdo e de ressonancia do que se passa na escola, mas que tém nessa
um ponto forte de influéncia” (p.170). Dessa maneira, as a¢des ai compreendidas “portam valores, saberes,
praticas e estratégias especificas das atividades sociais de natureza escolar em que professores e alunos, os
demais profissionais da escola, os responsaveis pelos alunos e a comunidade escolar realizam nesse ambito”
(p.170). Além disso, a cultura material escolar se constitui em um campo favoravel as investigagdes, visto que
possui producédo conceitual diversificada e complexa, e por este motivo desperta o interesse para pesquisas
em diversas areas, como histdria da educacio, sociologia, antropologia, filosofia e psicologia da educagio e
pedagogia (Abreu Jr., 2012, p.170).

Apesar de esses autores conceituarem, de formas diferentes, a cultura escolar, seus conceitos néo se
opdem e, como observam Gatti Junior e Pessanha (2005), todos acreditam que um dos componentes da cultura
escolar, o conhecimento, tem um papel determinante das necessidades e for¢as sociais, incluindo as escolares.

Como ja mencionamos anteriormente, a histéria da cultura material escolar segue como um dos
dominios da Nova Histéria Cultural. Ela tem sua origem, como o préprio nome sugere, na Historia Cultural
e essa, por sua vez, ¢ heranca do movimento dos Annales. Segundo Pesavento, a Nova Histdria Cultural
proporciona uma nova maneira de estudar a cultura sem estar atrelada a Histéria do Pensamento ou a
Histdria Intelectual. Ultrapassa a forma de pensar a Histdria da Cultura da maneira antiga, que priorizava
somente as grandes correntes de ideias e seus nomes mais expressivos: “Trata-se, antes de tudo, de pensar a
cultura como um conjunto de significados partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo”
(Pesavento, 2005, p.15).

Nos dltimos anos, a expressdo cultura material escolar passou a ser adotada em Histéria da
Educag¢io, como nos explica Souza (2007), devido aos estudos realizados sobre a cultura escolar que
surgem a partir da renovagdo instigada pela Nova Histéria Cultural. E, também, em resposta ao aumento

A histéria da cartilha como objeto da cultura material escolar: um percurso metodolégico « 191



da preocupagao dos historiadores em preservar as fontes de pesquisa e de memdoria educacional, o que
entdo era relegado a segundo plano. Infelizmente, a perda, por armazenamento de forma indevida,
ou mesmo por descarte, de materiais educacionais ocorre em muitas instituicdes escolares, o que, em
muitos casos, dificulta as pesquisas.

Essa questdo foi discutida por Peixoto (2001), em seu texto “Memoria em Minas Gerais: entre o
descarte a preservacao” De acordo com a autora, as institui¢des escolares, em varios casos, preservam apenas
o proprio prédio e alguns moveis antigos e raramente documentos escritos. Assim, os diversos materiais
pedagdgicos como, por exemplo, os livros escolares, didrios de classe, planos de aula, cartazes de leitura,
atas de reunido e outros, por serem considerados como material ja superado, ou ndo existem mais na escola,
ou estdo em estado de preservacao deploravel. “Esse material tem ficado em pordes, mal-acondicionados,
sujeitos a todo tipo de intempéries, apresentando alto e rapido nivel de deterioragdo” (p.195). Isso se deve,
principalmente, ao fato de as institui¢des escolares, de forma geral, ndo enxergarem esse tipo de material
como fontes histdricas, ndo se preocupando, portanto, com sua preservagao. Desta forma, a “falta de local
adequado nos estabelecimentos, a auséncia de funciondrios especializados para a organizacdo de papéis
propiciam a conceitua¢do de ‘papel velho, seguido de descarte prematuro” (p.195). E, diante da vontade
de modernizar as escolas, ou até de abrir espacos para outros fins, acabam por se desfazer “de documentos
preciosos sobre seu passado” (Peixoto, apud. SBHE, 2001, p.195).

Souza defende ainda que, ao especificar um dominio préprio para a cultura material, ou seja, para
o universo de artefatos e contextos materiais relativos a educagéo escolarizada, ampliamos a expresséo.
Por conseguinte, seu significado passa a contemplar nao apenas as edificagdes, o mobilidrio, os materiais
didaticos, os recursos audiovisuais, as chamadas novas tecnologias do ensino, como também a “intrinseca
relacdo que os objetos guardam com a produgio de sentidos e com a problematica da produgio e reprodu¢io
social” (Souza, 2007, p.170).

Portanto, realizar pesquisas sobre os objetos que fazem parte da cultura material escolar vai muito
além da descri¢do de seu aspecto fisico, uma vez que eles s6 tém algo a nos dizer se considerarmos as
praticas sociais que sdo realizadas com eles e a partir deles. Nesse sentido, Meneses (1998) afirma que,
ao considerarmos os atributos intrinsecos dos artefatos, esses se restringem somente as propriedades de
natureza fisico-quimica, como forma geométrica, peso, cor, textura, dureza, etc. Entretanto, os atributos de
sentido ndo sdo imanentes: “o fetichismo consiste, precisamente, no deslocamento de sentidos das relagdes
sociais — onde eles sdo efetivamente gerados — para os artefatos, criando-se a ilusdo de sua autonomia e
naturalidade” (p. 91). Isso posto, compreendemos que “tais atributos sdo historicamente selecionados e
mobilizados pelas sociedades e grupos nas operagdes de producio, circulagio e consumo de sentido. Por
isso, seria vao buscar nos objetos o sentido dos objetos” (Meneses, 1998, p.91).

Todavia, Veiga (2000) nos alerta sobre o risco de concebermos o estudo da cultura material como mero
estudo dos objetos utilizados na escola, uma vez que a cultura material escolar ndo é formada unicamente
por objetos concretos, mas também compreende a relagdo existente entre os multiplos significados dos
objetos e o contexto em que estdo inseridos. Diante disso, a autora argumenta que
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os modos de uso dos objetos, sua escolha, a receptividade, auséncias e presengas de utensilios, o prego, os
processos de aquisi¢do e procedéncia, entre outros, sdo elementos que participaram ativamente da criagéo,

operagdo, manutengdo e/ou desativagao das experiéncias escolares (Veiga, 2000, p.4).

E nesse sentido que Souza (2007) nos remete a concep¢io de que os artefatos sdo produtos do
trabalho humano que possuem duas fungdes distintas: uma, que se refere a sua utilidade pratica, e outra,
simbdlica: “significa considerar que os artefatos sdo indicadores de relagdes sociais e como parte da cultura
material atuam como direcionadores e mediadores das atividades humanas, o que confere aos objetos um
significado humano” (Souza, 2007, p.169).

Portanto os objetos pertencentes a escola tém muito a nos dizer sobre a cultura material escolar, desde
que sejam considerados em seus aspectos fisicos, sociais, pedagogicos, técnicos, econdmicos, histdricos,
enfim, os diversos aspectos culturais que os revestem de significados.

A Cartilha como objeto da Cultura Material Escolar

Conforme aponta Gatti Junior (2004), o livro didatico, e consequentemente a cartilha, pode ser, ao
mesmo tempo, considerado:

Material impresso, estruturado, destinado ou adequado a ser utilizado num processo de aprendizagem ou
formagdo; materiais caracterizados pela seriacdo dos contetidos; mercadoria; depositario de conteudos
educacionais; instrumento pedagdgico; portador de um sistema de valores; suporte na formula¢do de uma
Histéria Nacional; fontes de registros de experiéncias e de relagdes pedagogicas ligados a politicas pedagdgicas
da época; e ainda como materiais reveladores de angulo do cotidiano escolar e do fazer-se da cultura nacional
(Gatti Junior, 2004, p.35)

Diante dessa complexidade de caracteristicas do livro didatico e da cartilha, buscaremos analisar
alguns dos aspectos mais relevantes para estudo pela Histdria da cultura material escolar.

Como nos revela Souza (2007), nos dois ultimos séculos os professores e profissionais da educagio
passaram a conferir umaimportancia exacerbada aos materiais escolares, colocando-os como imprescindiveis
a concretizagdo das préticas educativas e, dessa forma, “justificando-os como condi¢do do sucesso ou das
dificuldades do trabalho docente, relacionando-os as efetivas possibilidades de renovagio pedagdgica,
modernizagdo e eficiéncia educacional” (p.169). Essa supervalorizagdo dos materiais escolares, como
essenciais as praticas pedagogicas, se deveu, em grande parte, a adogao do método intuitivo na transi¢ao do
século XIX para o século XX, devido a relevincia que concedia a observagio e ao trabalho; e, dessa forma,
colocando o uso dos materiais pedagdgicos como decisivos das “licoes de coisas” (SOUZA, 2007, p.169).

Percebemos a cartilha como um dos objetos utilizados pelos professores tidos como cruciais as
praticas educativas de alfabetizagdo. Portanto, esse material era considerado referéncia no processo de
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alfabetizagdo. Para muitas alfabetizadoras, sua presenga é que garantiria a concretiza¢do do aprendizado
da leitura e da escrita. Conforme Amancio (2002), “a cartilha é um recurso didatico que foi incorporado ao
processo de ensino da leitura e da escrita como algo natural” (Amancio, 2002, p.14).

Rocha e Somoza (2012) relatam que os manuais escolares e as cartilhas fazem parte dessa categoria,
sdo “objetos culturais que encarnam em sua materialidade uma multiplicidade de intengdes, objetivos,
regulacdes” (p.28) e, a0 empregd-los como fontes, permitem revelar “valores partilhados em uma determinada
época; sobre as representagdes sociais; e sobre as praticas escolares” (Rocha; Somoza, 2012, p.28).

A cartilha, como um objeto da cultura material escolar, serd observada a partir de varios aspectos:
materialidade do objeto, produgédo intelectual do autor, material didatico definidor de uma concepgio
pedagogica e epistemoldgica da escola e do alfabetizador, objeto do aluno, reprodutor de valores civicos e
sociais, produto editorial, além das fungdes e usos do objeto.

A materialidade do objeto se traduz na sua constituicdo e caracterizagdo: a configuracdo grafica,
tamanho, formato da capa, quantidade de paginas, tipo de impressdo, imagens etc. Para Frade (2012), a
materialidade das cartilhas, ou livros de alfabetiza¢ao, precisa ser considerada quando o tomamos como
objeto de andlise. A propria qualidade do material pode indicar para que publico a cartilha foi pensada,
produzida e destinada. Diante do exposto, “essa ¢ uma dimensdo que nos envia para outras materialidades,
pois ndo podemos esperar de livros dirigidos a uma educagdo publica as mesmas qualidades materiais de
livros luxuosos, dirigidos a classes abastadas ou a burguesia” (Frade, 2012, p.186). Ademais,

livio como objeto material ndo pode ser relacionado apenas a uma pedagogia para ensinar a ler; é preciso
interrogar sobre o modo como esse objeto aparece no horizonte de leitores que vao conviver com a cultura
grafica e material de um periodo. Essa representagao construida pela forma da encadernagio, tipo de impressao
e papel e pela configuragdo grafica tem um peso maior quando pensamos que esse pode ter sido, para muitos, o

primeiro material em forma de livro manuseado pelos leitores (Frade, 2012, p.187).

A cartilha, como objeto de produgio intelectual do seu autor, foi criada a partir das suas concepg¢oes
epistemoldgicas sobre a educagio, alfabetizacdo e visdo de mundo. Por conseguinte, serd reveladora do
método de alfabetizagdo que o autor propde, através de contetudo e atividades. Diante disso, Magalhaes
entende que os manuais, sejam eles de autoria de um cientista, de um literato, de um professor, “informam
e enformam diferenciadamente a leitura, perspectivando visdes de mundo, igualmente diferenciadas”
(Magalhaes, 2006, p.8).

Entretanto, conforme argumenta Bittencourt (2004), o autor de livros escolares ndo ¢ livre para
escrevé-lo somente seguindo suas crengas educacionais, sem considerar varios outros aspectos, como a
pressdo do Estado, das editoras, da sociedade e do mercado:

O autor de uma obra didatica deve ser, em principio, um seguidor dos programas oficiais propostos pela politica

educacional. Mas, além da vincula¢do aos ditames oficiais, o autor é dependente do editor, do fabricante do seu
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texto, dependéncia que ocorre em varios momentos, iniciando pela aceitagdo da obra para publicagdo e em
todo o processo de transformagdo do seu manuscrito em objeto de leitura, um material didético a ser posto no

mercado (Bittencourt, 2004, p.479).

Ainda sobre a questio das pressdes que autores das cartilhas sofrem, Bittencout relata que os conflitos
politicos interferem até na opgdo pelo método de alfabetizacio a ser utilizado no livro, que ndo ¢ definido,
entdo, somente por questdes didaticas, como se constata em suas palavras:

A escolha do método analitico para a alfabetizacdo, em oposi¢dao ao usual método sintético, representava a
posicdo dos grupos de educadores defensores de uma escola laica. Os seguidores do método analitico eram,
em sua maioria, republicanos, com o discurso voltado para uma democratizagao do saber escolar e contrarios

ao espirito tradicional de educagao, cujo ensino era calcado em métodos da Igreja (Bittencourt, 2004, p.484).

Além disso, ao ser analisada como um material didatico utilizado na escola, a cartilha serd reveladora
das concepgdes educacionais e pedagdgicas dessa escola, bem como das relagdes sociais por ela estabelecidas.
Constitui, também, um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos curriculos educacionais.
Segundo Corréa (2000), ao considerarmos o aspecto da circulagdo e do uso dos materiais escolares na escola,
é possivel estabelecer “relagdes entre estes aspectos e as compreensdes epistemoldgicas sobre a educagio, a
aprendizagem escolar, a didatica e metodologia de ensino, no sentido de entendé-las através das praticas
escolares, meios de seus desdobramentos concretos nessa instituicdo” (Corréa, 2000, p.14).

Mortatti, em sua pesquisa sobre o uso das cartilhas de alfabetiza¢ao nas escolas brasileiras e sua relagao
com a cultura escolar, argumenta que, ao escolher os materiais, principalmente a cartilha, como o principal
instrumento para guiar o trabalho de alunos e professores, o que a escola tem oferecido aos estudantes é o
acesso a uma determinada cultura escolar, “que forma nossas criangas, no sentido da constituicio de um
modo de pensar, sentir, querer e agir relacionado com a imagem idealizada de linguagem/lingua e com
modelos equivocados de leitura, escrita e texto” (Mortatti, 2000, p.51).

Por outro lado, Corréa (2000) discute que a escola ndo é a tnica responsavel pela escolha dos
materiais educacionais utilizados no ensino. Tendo isso em vista, devemos considerar que “o livro escolar, ao
fazer parte da cultura da escola, ndo integra essa cultura arbitrariamente. E organizado, veiculado e utilizado
com uma intencionalidade, ja que é portador de uma dimenséo da cultura social mais ampla” (p.19). Por
conseguinte, a autora aponta que, ao analisar esse tipo de material, é possivel perceber “a ‘media¢do’ que a
escola realiza entre a sociedade e os sujeitos em formacéo, o que significa interpretar parte de sua fungdo
social” (Corréa, 2000, p.19).

Da mesma forma, a cartilha desvela as concepgdes epistemoldgicas, didaticas e de mundo do
alfabetizador, visto que ele fard um uso da cartilha de acordo com suas crengas e valores. A forma como
a utiliza em sala pode variar: pode ou ndo ter usado a cartilha proposta, pode té-la utilizado como
suporte unico, ou como complemento da sua prética, enfim, pode fazer usos diferenciados. Outra questao
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importante diz respeito ao fato de que muitas cartilhas, assim como outros livros didaticos, foram e ainda
sao produzidos por professores.

Como um objeto do aluno, a cartilha deve ser observada com um objeto tinico, visto que o significado
a ela conferido, o uso que dela ¢é feito, suas marcas e lembrancas sdo tnicas:

Anotagdes, desenhos e até paginas ou figuras recortadas, quando ndo arrancadas, fornecem indicios de uso
e convidam a esse processo de estranhamento que transforma o objeto usual num bem de valor unico e
insubstituivel. Um manual escolar ndo é, simplesmente, uma reprodugdo em série de um conjunto do qual
s6 se identifica por um numero de impressdo. Ele é um objeto pessoal e singular, e ndo se confunde com os

exemplares do mesmo manual pertencentes aos outros colegas da classe (Abreu Jr., 2005, p.154).

Hé de se considerar, ainda, que a cartilha é um objeto editorial e, como tal, tem suas marcas de produgéo
que perpassam pela questdo das relagdes entre a escola e o mercado, pela veiculagiao de valores e formagao
de condutas aceitas socialmente, e, principalmente, pela questdo econémica. Conforme Corréa (2000),
“a relagdo entre livro didatico, comercializacdo e lucro exige uma maior abrangéncia. Justamente porque,
somadas as normas educativas e sociais, acham-se as de mercado. Elas incidem sobre critérios comerciais”
(p.22). Por conseguinte, considerando a forma como uma parte do conhecimento foi disseminada na escola,
percebemos que a forma como o livro escolar foi organizado diz menos a respeito de critérios pedagogicos
e mais sobre o que o torna vendavel, como, por exemplo, titulos, ilustracdes e tipo de papel (Corréa, 2000).

Varios autores destacam a questdo mercadoldgica como fator importante para a compreensio dos estudos
sobre livros didaticos, como é o caso de Bittencourt (1993), Gatti Janior (1997), Munakata (2012) e outros. Para
Bittencourt, o livro didatico é “um produto do mundo da edi¢do que obedece a evolugio das técnicas de fabricagao
e comercializagdo pertencentes a logica do mercado” (Bittencourt, 1998, p.71). Gatti Junior destaca que

entre as determinagdes mais fortes estd a questdo econdmica, pois, se o livro didatico for tomado como uma
entre outras mercadorias produzidas na sociedade, nao se pode deixar de considera-lo como um bem vendavel,

feito para gerar lucro, acumular capital financeiro etc. (Gatti Junior, 2004, p.159).

Consequentemente, percebemos que a cartilha ndo é um objeto meramente pedagogico e isento de
relagdes sociais. Antes, ele esta impregnado dos valores da sociedade e do tempo em que estd inserido e, por
conseguinte, também se traduz em uma forma de dominagao cultural:

seja pelo aparato burocratico em que mergulham no decurso dos processos de produgao, legitimagéo, aprovagao
e leccionagdo, seja pela sua centralidade no interior da cultura e da acgdo escolares, uma das marcas socio-
culturais mais relevantes quando se analisam os manuais escolares é a explicitacdo de juizos sobre conteudos,
lugares, figuras ou personagens. Subjazem aos manuais escolares 14gicas de autoridade e de verdade que ndo sdo
comuns a outros livros ou produtos culturais, mesmo no interior da cultura escolar. O manual escolar, mais que

um meio de aculturagio e de alteridade, é factor de afirmagdo e de dominagéo cultural (Magalhaes, 2006, p.10).
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Como mencionado, a produgido de impressos didaticos, como a cartilha e outros materiais escolares,
¢ vinculada ao poder instituido, atendendo, assim, ao que é estabelecido pelo Estado. A esse respeito,
Bittencourt (2008) sublinha que, com o intuito de transformar “um material didatico no produto de maior
consumo da cultura escolar, os editores associaram-se ao Estado, engendrando atuagdes conjuntas em suas
formas de circulagdo” (Bittencourt, 2008b, p.78).

Entretanto, como elucida Choppin (1992), a relagdio do mercado de livro didatico com o Estado
ndo ¢ igual em todos os paises. Segundo ele, os manuais, em paises totalitarios, “geralmente impostos pela
administracdo, repercutem o discurso oficial e, com isso, reforcam a a¢do das outras midias (p.60)”. Mas,
em outros paises, como por exemplo, na Franca, onde, “hd mais de um século, a produ¢ido dos manuais esta
assegurada por uma pluralidade de editoras e sua escolha livremente exercida pelos professores, esse risco é
bem menor” (Choppin apud Munakata, 2012, p.60).

Diante das varias abordagens que o estudo da cartilha permite, uma das questdes importantes a ser
considerada ¢ a das fontes de pesquisa que serdo adotadas, bem como a metodologia de trabalho. Assim,
como nos apresenta Corréa (2000), os livros escolares que guiaram o trabalho de muitos professores sao
“testemunhos de contetidos de naturezas diversas no que tange a valores morais, éticos, sociais, civicos e
patriodticos” (p.11). No entanto, para desvendé-los se faz necessario considerar dois aspectos: primeiramente,
se sdo materiais que junto a outras fontes escritas, orais e iconograficas contribuem significativamente para a
histéria do pensamento e das praticas de educagio; o segundo aspecto refere-se ao fato de que sdo portadores
de “conteudos reveladores de representa¢des e valores predominantes num certo periodo de uma sociedade
que, simultaneamente a historiografia da educagio e da teoria da histéria, permitem rediscutir inten¢oes e
projetos de construcédo e de formacéo social” (Corréa, 2000, p.11).

No trabalho com a Histéria da Cultura Material Escolar, Meneses (2003) esclarece que nao é
possivel considerar apenas as fontes materiais, visto que isso resultaria no empobrecimento da pesquisa,
pois restringir-se a histéria de artefatos ou de contextos materiais, como sua produgéo, circulagéo e uso,
ndo faz sentido. Para serem interessantes para a Histdria, os objetos devem ser pensados no contexto de
uma Histdria da sociedade. Assim, para bem compreender “como as sociedades, seu funcionamento e suas
transformagdes constituem problema da maior complexidade, é que se torna necessario estabelecer cortes
e enfoques para dar conta de aspectos relevantes, articulados ao todo social” (p.26).Desta forma, pode-
se utilizar a cultura material como uma das plataformas de observagdo. Entretanto, para que possamos
alcancar uma observagao eficaz, se faz necessaria a utilizagdo de todas as fontes disponiveis, sejam materiais,
escritas, orais, hébitos corporais etc., “ainda que as materiais possam predominar. E, contudo, a dimensdo
material da produgdo/reproducio social que esta sendo estudada” (Meneses, 2003, p.26).

Para finalizar, ao trabalhar com estudos culturais, precisamos lembrar que esse tipo de investigacdo
ndo possui uma metodologia diferenciada, que possa se definir como prépria. Com efeito, este tipo de
pesquisa faz uso de outros métodos. De acordo com Nelson, Treichler e Grossberg (1995), sua metodologia
pode ser denominada como bricolage, ou melhor, “sua escolha da pratica é pragmdtica, estratégica e auto-
reflexiva. A escolha das préticas de pesquisa depende das questdes que sio feitas, e as questdes dependem de
seu contexto” (Nelson, Treichler, Grossberg, 1995, p.09).
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Desta forma, o que nos permite, de fato, estudar as cartilhas como artefato cultural é
compreendé-las como objeto multifacetado, que precisa ser analisado no contexto de determinada
época, determinada sociedade e que possui determinada cultura. Assim, temos condi¢des de, por meio
deste objeto da cultura material escolar e de muitas outras fontes que compdem esse universo da escola,
construir uma histdria da alfabetizacio.
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E alentador tornar publicas pesquisas sobre a histéria da alfabetizacdo, pelo que
contribuem para fomentar a discussdo sobre balizas investigativas para a pesquisa da
tematica. As relevantes perguntas propostas pelos professores Sonia Maria dos Santos e
Juliano Guerra Rocha, organizadores da obra, para orientar a elaboragao dos capitulos do
livro justificam essa contribuicdo: “Como utilizar as fontes selecionadas na historiografia
da alfabetiza¢ao? Quais sdo as potencialidades dessas fontes?”. A contribuicio vai além,
entretanto. As pesquisas iluminam a compreensdo de aspectos marcantes da tradi¢io
tedrico-metodoléogica do campo e também podem ser relevantes para a contextualiza¢io
de politicas publicas que possam se organizar tomando como norte o processo de
alfabetizacao.

Cecilia M. A. Goulart/ UFF

ISBN 978-85-7078-475-9

8570"784

NEIAPE — ‘ ml A
EAGED), eoe? ep ey [N 4 PNAIC gy

MINISTERIO DA

(o]

P

GOVERN DER AL





